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RESUMO

A pesquisa interpreta a formacgéo e a dinamica do campo da educacdo ambiental
no Brasil. Explora seus antecedentes histéricos e culturais, a emergéncia e
institucionalizacdo material e simbdlica do campo, a diferenciagdo entre as
diversas tendéncias politico-pedagdgicas e discursos que o dividem, a dinamica
que orienta a disputa entre essas tendéncias e discursos pela hegemonia do
campo, as caracteristicas que definem o perfil identitario do educador ambiental,
sujeito coletivo da educacao ambiental, assim como as principais possibilidades e
desafios experimentados pelo campo da educacdo ambiental em seu processo
de consolidacao. Utiliza um referencial te6rico-metodolégico plural que articula
aportes da sociologia compreensiva, da dialética, da Teoria dos campos sociais
de Pierre Bourdieu e da Teoria da complexidade, sobretudo a partir de Edgar
Morin. O trabalho realiza uma interpretacdo que simultaneamente descreve,
analisa, historia e problematiza criticamente a formag¢éo de um novo campo social
em suas identidades, trajetorias, conflitos e desafios. Nesse processo constata a
diversidade interna do campo, seu carater politico e conflitivo, a disputa entre as
tendéncias que o compde, os limites e potencialidades de cada uma de suas
tendéncias e a complexidade que o caracteriza. Conclui, enfim, que o carater
complexo e politico das relagbes entre a educacado, a sociedade e o ambiente
exige um tipo de analise critica e integradora capaz de incluir e articular o
conjunto de suas dimensoes.

ABSTRACT

The following thesis interprets the development and dynamic of the environmental
education field in Brasil. It explores its cultural and historical background,
tracing its ideal and material growth until its institutionalization; the different
existing currents of its political-pedagogical discourses; the dynamics of its
territorial disputes, the characteristics that shape the environmental educator's
identity as well as the main possibilities and challenges experienced as the field
of environmental education gains ground. It draws on a multifaceted theoretical
and methodological structure, including contributions from comprehensive
sociology, dialectics, Pierre Bourdieu’s Theory of social fields to Edgar's Morin
Complexity Theory. The work develops an interpretation that simultaneously
describes, analyses, narrates and critically questions the formation of a new social
field in its identities, conflicts and challenges. In this way it confirms the internal
diversity of the field, its political and conflicting character, the dispute between its
different currents, the limits and potential of each of the latter, and the complexity
that characterizes them. It concludes, finally, that the political complexity of the
interplay of education, society and the environment requires a critical and
integrative form of analysis incorporating and expressing all of its dimensions.
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INTERSER

“Se vocé for poeta, vera nitidamente uma nuvem passeando nesta folha de papel. Sem a
nuvem, ndo ha chuva. Sem a chuva, as arvores nao crescem. Sem as arvores nao se pode
produzir papel. A nuvem é essencial para a existéncia do papel. Se a nuvem néo estd aqui, a
folha de papel também nao esta. Portanto, podemos dizer que a nuvem e o papel “interséo”.
Interser é uma palavra que ainda ndo se encontra no dicionario, mas se combinarmos o radical
“inter” com o verbo “ser”, teremos um novo verbo: interser.

Se examinarmos esta folha com maior profundidade, poderemos ver nela o sol. Sem o
sol, ndo ha floresta. Na verdade, sem o sol ndo ha vida. Sabemos, assim, que o sol também esta
na folha de papel. O papel e o sol intersdo. E se prosseguirmos em nosso exame, veremos 0
lenhador que cortou a arvore e a levou a fabrica para ser transformada em papel. E vemos o trigo.
Sabemos que o lenhador ndo pode existir sem seu pao de todo dia. Portanto, o trigo que se
transforma em pao também esta nessa folha de papel. O pai e a mae do lenhador também estao
aqui. Quando olhamos dessa forma, vemos que sem todas essas coisas, essa folha de papel ndo
teria condicao de existir.

Ao olharmos ainda mais fundo, também vemos a n6s mesmos nesta folha de papel. Isso
n&o é dificil porque, quando observamos algum objeto, ele faz parte de nossa percepgédo. Sua
mente esta aqui, assim como a minha. E possivel, portanto, afirmar que tudo esta aqui nesta folha
de papel. Nao conseguimos indicar uma coisa que nao esteja nela — o tempo, o espago, o sol, a
nuvem, o rio, o calor. Tudo coexiste nessa folha de papel. E por isso que para mim a palavra

interser deveria ser dicionarizada. “Ser” é “interser”. Nao podemos simplesmente ser sozinhos e
isolados. Temos de interser com tudo o mais. Esta folha de papel é, porque tudo o mais é.

Imagine que tentemos devolver um dos elementos a sua origem. Imagine tentarmos
devolver a luz do sol ao sol. Vocé acha que a folha de papel ainda seria possivel? Nao, sem o sol,
nada poderia existir. Se devolvermos o lenhador a sua mae, tampouco teremos a folha de papel.
O fato é que esta folha de papel é composta apenas de elementos ndo-papel. Se devolvermos
esses elementos que ndo sdo papel as suas origens, ndo havera papel algum. Sem esses
elementos ndo-papel, como a mente, o lenhador, o sol e assim por diante, ndo havera papel. Por
mais fina que esta folha seja, tudo o que ha no universo esta nela”.

Thich Nhat Hanh (poeta e jardineiro vietnamita).
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1. INTRODUCAO

A educacao ambiental € um campo de atividade e de saber constituido, mundial e
nacionalmente, nas Uultimas décadas do século passado com o objetivo de
compreender e responder a um conjunto de problemas expressos nas relacées que
envolvem a sociedade, a educagdo e o meio ambiente. Seu rapido crescimento e
diversificacdo desencadearam uma multiplicidade de ag¢des e de discursos que
despertaram a atencao e o esforco da pesquisa académica interessada em
compreender os significados, os motivos, as caracteristicas e especificidades desse
novo campo social.

A presente pesquisa é uma dessas iniciativas de interpretagdo do campo da
educacao ambiental no Brasil que procura compreender sua constituicdo e dinamica
a partir da década de 70 do século passado, quando teve lugar a formacéao de um
campo ambiental no Brasil e foram organizadas as primeiras iniciativas que levaram
o nome de educacdo ambiental, embora o campo tenha ganhado maior impulso e
visibilidade social no pais na década seguinte.

A educacao ambiental apresenta-se como um campo novo e multidimensional
ainda insuficientemente explorado em sua complexidade, diversidade, em sua(s)
identidade(s) e alcance social.

Observando suas praticas e sua expressao discursiva me ocorreram questdes
como: Como 0 campo surgiu e se institucionalizou material e simbolicamente? Como
o campo se diferencia internamente? Que concepc¢des pedagdgicas, politicas, éticas,
epistemoldgicas e culturais inspiraram e continuam inspirando sua constituicao?
Quais as caracteristicas e identidade(s) de seu(s) sujeito(s) social (i)s? Como se
formaram historicamente os discursos hegemédnicos no interior do campo? Que
fatores histéricos, politicos e culturais permitiram que as tendéncias hegeménicas,
em determinado momento, atingissem esta condicdo de predominéancia? Isto é, que
condicionantes orientaram a mudanca social do campo? Quais 0s principais debates
e conflitos internos ao campo? Qual a relagdo do campo da educacédo ambiental com
outros campos correlatos como o campo educacional e o campo ambientalista? E
finalmente, quais os principais desafios colocados a expansao e consolidagdo do
campo e quais as possibilidades de superacdo desses desafios se acham
disponiveis?

Esse conjunto de questdes compde o problema que a pesquisa tem por objeto e
a elas o trabalho procura responder visando contribuir com o conhecimento ja
acumulado sobre o tema.

Os motivos que me levaram a definir meu objeto de pesquisa estao relacionados
em parte a novidade do campo, a ainda incipiente literatura sobre a tematica e, em
especial a um conjunto de interpretacdes simplificadoras sobre a questao ambiental
em muitas das propostas de educacdo ambiental que compde 0 campo e participam
do debate sobre o tema.
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Observava, por exemplo, em meus contatos iniciais com as atividades e os
discursos da educagdo ambiental, uma tendéncia a tratar indiferenciadamente o
campo da educacdo ambiental. Isto é, apesar da ampla diversidade de concepc¢des
politicas, pedagogicas, éticas, epistemoldgicas e culturais que compde o0 campo este
tendia a ser tratado como um todo homogéneo e indiferenciado. Entédo, a pluralidade
de modos de conceber e de praticar a educagao ambiental parecia reduzida a uma
unidade indistinta como se estivessem todos se referindo a um sé e Unico objeto,
quando, de fato, se referiam a uma diversidade de formas de concebé-la e de
pratica-la.

Para mim essa simples constatagdo traz implicagcdes e dificuldades para a
comunicacado das pessoas envolvidas no campo na medida que produz confusdes
conceituais no debate do tema; reduz a diversidade e complexidade do campo em
consideracdo e produz confusbes politicas na medida que ndo oferece aos
educandos e educadores que participam das atividades e programas de educacao
ambiental a possibilidade de conhecer e de escolher conscientemente a modalidade
de educacdo ambiental, entre as diversas existentes, que melhor atenda a seus
interesses e necessidades sociais.

Observava também reducionismos freqlentes nos discursos de educacao
ambiental que tendiam a tratar a questdo ambiental ora como um problema
estritamente ecoldgico ora como um problema técnico, ora como um problema
comportamental dos individuos, entre outros tantos reducionismos, que incorriam na
desconsideracao da multidimensionalidade necessaria e inerente as relagdes entre a
sociedade e o ambiente. Esses reducionismos resultavam em simplismos,
mutilacbes e disjuncbes do conjunto de relagdes entre 0 campo e suas partes
constituintes, como diria Morin. Implicavam igualmente na despolitizacdo do debate e
na dissolugdo dos conteudos conflitivos que estdo na génese da organizacéo e da
mobilizacado social em torno de problemas ambientais que agridem e pdée em risco a
qualidade de vida das comunidades.

Por outro lado, importa conhecer o campo da educacdo ambiental porque ele
guarda a potencialidade de promover a reflexdo e a problematizacao das relacoes
entre a sociedade e o meio ambiente e de influir sobre a sensibilidade e a
consciéncia dos individuos e coletividades sobre a natureza problematica dessas
relagbes e sobre as mudangas necessarias ao seu direcionamento. Consiste,
portanto, em um instrumento, entre outros, portador da capacidade de promover
mudancas que fornecam respostas aos desafios ambientais contemporaneos.

Conhecer e compreender o campo da educacao ambiental justifica-se, enfim,
como uma necessidade fundamental para o desenvolvimento de todas as iniciativas
e intervencoes relacionadas a tematica. E fundamental, por exemplo, para que os
educandos e educadores possam optar pela tendéncia politico-pedagogica de
educacao ambiental que melhor atende as suas necessidades. E indispensavel para
os educadores envolvidos na elaboragao das metodologias pedagégicas necessarias
a pratica da educagdo ambiental. E também necessario para os planejadores e
formuladores de politicas publicas, para o avanco das redes, das entidades e dos
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movimentos da sociedade civil que trabalham a relacdo entre a educacado, a
sociedade e o meio ambiente.

Tendo em vista essas definicbes preliminares o trabalho tem como objetivo geral
compreender e caracterizar o campo da educagdo ambiental no Brasil a partir das
principais concepcodes politicas, pedagogicas, éticas e culturais que inspiraram sua
constituicdo e sua dindmica ao longo do tempo e tém orientado a pratica de seus
agentes.

A pesquisa enfatiza a analise da dimensao simbdlica/subjetiva do campo, embora
também considere a relagdo desses fatores subjetivos com as condi¢des objetivas e
histéricas prevalecentes em seu processo de formagcao. Busca compreender como
esses fatores subjetivos e objetivos se cruzaram resultando nas tendéncias
hegeménicas que dominaram o campo ao longo de seu desenvolvimento. Assim,
embora a énfase do estudo recaia sobre a andlise de concepcbes e idéias
formadoras do campo, aborda, inevitavelmente, suas dimensdes materiais, histéricas
e institucionais através da analise da conjuntura politico-cultural e da constituicao
dos espacos institucionais que lhe deram visibilidade social.

A interpretacdo do processo de formacdo do campo explorara além da
diferenciacdo das concepgdes politicas, pedagdgicas, éticas e culturais que
definiram o campo; o0 seu surgimento e institucionalizacdo material e simbdlica; a
dindmica de suas hegemonias discursivas; a caracterizacdo de seu sujeito social e
as dificuldades e possibilidades que o campo experimenta em seu processo de
legitimacao e expanséao social.

Trata-se, por conseguinte, de um estudo que reune caracteristicas descritivas,
analiticas, histéricas e criticas para interpretar a formacao de um novo campo social
procurando mapear suas caracteristicas e especificidades, discernir e examinar seus
elementos constituintes em suas diferengas internas; acompanhar seu
desenvolvimento histérico e problematizar suas contradicdes e conflitos internos.

Meu interesse nao é “afirmar verdades” ou levantar provas experimentais que
definam o campo da educacdo ambiental, mas buscar compreender e interpretar
como se formou este novo campo social, que caracteristicas foi assumindo ao longo
do tempo, identificar as idéias-forca e os valores plurais que o condicionaram, como
também as forcas e os interesses sociais que disputaram a hegemonia do campo e
assumiram seu protagonizo nos diferentes momentos de seu desenvolvimento.
Importa também, diferenciar essa diversidade de ideologias, de atores e de praticas
sociais que dividem o campo e problematizar o significado e as contradi¢des dos
multiplos discursos que fundamentam suas propostas.
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1.1 Referencial Teérico Metodologico

O presente estudo se fundamenta em uma orientacdo tedrico-metodoldgica
plural. Conjuga uma diversidade de referenciais porque acredita que nenhuma teoria
ou metodologia isoladamente é capaz de captar e compreender todas as dimensdes
do campo investigado. Alias, reconhece, por principio, que o conhecimento é sempre
uma construgao aproximativa, relativa e inacabada da realidade que procura iluminar
recortes parciais de uma totalidade intangivel.

Parte também de um referencial plural porque debruca-se sobre um tema
inerentemente complexo que envolve a consideracdo das multiplas dimensdes
biolégicas, pedagdgicas, sociais, éticas e politicas que compde o fenbmeno da
educacao ambiental.

Configura-se dentro do marco geral da pesquisa qualitativa que segundo Alves —
Mazzotti (2002) se caracteriza pelo fato de seguirem a tradicdo compreensivo-
interpretativa que no contexto das ciéncias sociais se coloca como modelo
alternativo ao positivismo. Segundo essa autora a pesquisa qualitativa reune um
conjunto diverso de tradicdes que tém em comum a busca da compreensdo do
significado da acdo social que nado se apresenta de imediato precisando se
desvelado.

Assim, a partir das particularidades da pesquisa realizada, seguimos ao longo do
trabalho a orientacdo de aportes da sociologia compreensiva, da perspectiva
histérico-estrutural ou dialética, da teoria dos campos que provém da obra de Pierre
Bourdieu, e da Teoria da complexidade, em especial, a partir de Edgar Morin.

O recurso a tradicdo compreensivista procura redefinir o papel do sujeito e da
subjetividade na construcdo do conhecimento e capturar o significado que os sujeitos
imprimem as suas acOes. Na pesquisa em foco damos énfase especial a
compreensao simbodlica das concepcdes éticas, pedagdgicas e politicas que tém
orientado as praticas de educacdo e nesse processo procuramos identificar os
significados, os valores, os interesses e ideologias que definem as principais
concepcoes de educacao que dividem o campo. Trata-se, portanto, de compreender
e identificar as construgcdes mentais, 0os motivos e os sentidos que os atores atribuem
as suas acoes. A partir da caracterizacao das principais concepgdes que dividem o
campo faz-se possivel diferenciar as principais tendéncias de uma totalidade que
antes parecia homogénea e indistinta como também perceber suas semelhangas,
conflitos, complementariedades e possibilidades de cooperacéo.

Santos refletindo sobre o debate epistemoldgico das ciéncias sociais explicita os
argumentos que originaram a tradicdo compreensiva em oposicdo a tradicao
positivista:

“O argumento fundamental € que a agcdo humana é radicalmente subjetiva. O comportamento
humano, ao contrario dos fenbmenos naturais, ndo pode ser descrito e muito menos explicado
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com base nas suas caracteristicas exteriores e objetivaveis, uma vez que o mesmo ato externo
pode corresponder a sentidos de agdo muito diferentes. A ciéncia social serd sempre uma
ciéncia subjetiva e ndo objetiva como as ciéncias naturais; tem de compreender os fendmenos
sociais a partir das atitudes mentais e do sentido que os agentes conferem as sua agdes, para o
que é necessério utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos diferentes
dos correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vistas a
obtencdo de um conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um
conhecimento objetivo, explicativo e nomotético” (SANTOS, 2004, p. 38-9).

Contudo, além de identificar e compreender os significados, os valores e os
interesses que orientaram as concepgdes predominantes no interior do campo da
educacdo ambiental a pesquisa também perguntou como esses significados
subjetivos se relacionaram e se legitimaram na totalidade da dinamica sdcio-
histérica. Assim, embora tomasse como ponto de partida a analise da dimensao
simbélica/subjetiva do campo da EA também procurava compreender como essas
dimensdes subjetivas se relacionavam com as condicées objetivas e historicas
prevalecentes em cada momento. Isto é, como essas dimensdes subjetivas e
objetivas da realidade se cruzaram para constituir o campo e como seu cruzamento
resultou nas tendéncias hegeménicas que orientaram o campo ao longo de seu
desenvolvimento.

Portanto, embora a énfase inicial do estudo recaisse a sobre a analise de
concepgdes e discursos orientadores do campo, considerou, simultaneamente, suas
dimensdes materiais, histéricas e institucionais através da analise da conjuntura
politico-cultural que presidiu o processo de institucionalizacdo do campo da
educacao ambiental no Brasil e de sua dinamica ao longo do tempo. Nesse sentido,
procurou-se observar tanto a constituicdo dos espacos institucionais que deram
condicoes objetivas para o desenvolvimento de iniciativas de educacao ambiental
quanto a formacao simbdlica de um saber ambiental capaz de fundamentar e
legitimar a existéncia do campo.

Na constru¢do dessa leitura nos valemos de um referencial histérico-estrutural
para analisar a interagcdo que associa as dimensdes objetivas e subjetivas da
realidade, a mudanca social, a formacao dos processos histéricos e a analise dos
conflitos e contradigdes que estao presentes na vida social, em geral, e na dinamica
particular dos campos sociais. Evito, contudo, leituras dialéticas reducionistas que
tendem ao dogmatismo e ao determinismo sacrificando a relagdo dinamica entre a
interagdo e a estrutura, entre os individuos e a sociedade e entre os aspectos
objetivos e subjetivos da realidade e a relativa liberdade que os individuos tém a seu
dispor no decorrer da acao social.

Nessa interpretacdo dialética do campo social representado pela educacao
ambiental recorremos também as formulacées de Pierre Bourdieu (2004) e a sua
teoria dos campos sociais para caracterizar e interpretar a formacao e as relacoes
dindmicas que governam o universo da educac¢ao ambiental.

A nocédo de campo social definida por Bourdieu (1983) pressupde um espaco
plural de agentes sociais e de posicoes conceituais e politicas que disputam entre si
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a afirmacdo da interpretacdo, da cultura, dos valores legitimos e das regras de
funcionamento do campo, um conjunto de relagdes de dominacéo, de subordinagao
e de homologia associado a estratégias de conservacao ou de subversdo da ordem
estabelecida dentro do mesmo.

De acordo com o que desenvolvo no corpo do trabalho, o carater politico,
diversificado e conflitivo do universo da educagdo ambiental permite que o
compreendamos como um campo social no sentido usado por Bourdieu.
Reproduzindo a definicdo do autor, que menciono adiante no texto, vemos que para
ele:

“O campo € o universo social onde pessoas, grupos e instituicdes que dele participam se definem
pelas relagbes de concorréncia e poder que estabelecem entre si, visando a hegemonia simbdlica
e material sobre esse universo de atividade e de saber. Compreende um conjunto de relagdes de
forga, de interesse, de conflito onde se estabelecem aliancas, estratégias e investimentos que
visam a conquista do objeto em disputa no campo, no caso, o capital simbdlico legitimado,
fundado sobre atos de conhecimento e de reconhecimento pelo conjunto dos pares concorrentes
no interior do campo social. Como qualquer jogo, o campo social possui estrutura prépria, dotada
de posicoes determinadas pela distribuicdo de capital ou de poder especifico do campo, objetivos,
normas e valores particulares que o orientam. Por ser um espago concorrencial, 0 campo
pressupde relagbes internas assimétricas derivadas da desigual distribuicdo de poder entre
grupos dominantes e dominados. Os dominantes s&o os que definem o capital social legitimo do
campo — objeto de disputa entre seus participantes — e, portanto, as regras do jogo, tendem a
ortodoxia e desenvolvem estratégias de conservagdo; enquanto os dominados tendem a
heterodoxia e ao uso de estratégias de subversao da ordem” (BOURDIEU, 1982, 1983, 2004;
LOUREIRO, 1995).

Analogamente pode-se dizer que o campo da EA é composto por uma
diversidade de atores, grupos e instituicbes sociais que compartilham, enquanto
membros do campo, um nucleo de valores, de normas e caracteristicas comuns,
mas que se diferenciam entre si, por suas concepcdes sobre a crise ambiental e
pelas propostas politico-pedagdgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Essas concepcées ambientais e pedagdgicas, por sua vez se
fundamentam em interesses e posicoes politicas diversas que oscilam entre
tendéncias a conservacao ou a transformacao das relagées sociais e das relacoes
que a sociedade mantém com o seu ambiente. Esses diferentes grupos portadores
de diferentes projetos politico-pedagdgicos disputam entre si a hegemonia do campo
da EA e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacdo e seus
interesses como veremos no decorrer da pesquisa.

O outro referencial tedrico-metodolégico no qual a pesquisa se fundamenta é o
paradigma da complexidade desenvolvido, entre outros, por Edgar Morin (1996)
como uma critica e contribuicdo a fragmentacdo e simplificacdo do conhecimento
expresso na ciéncia classica. Segundo o autor, tanto as transformagdes verificadas
nas préprias ciéncias da natureza e do homem quanto os emergentes problemas
sociais e politicos contemporaneos introduziram o problema da complexidade e a
demanda por uma nova epistemologia includente e integradora com maior aptidao
para lidar com a nova ordem de problemas e questionamentos que a ciéncia
convencional ja ndo conseguia responder. Para Morin:
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“O problema da complexidade tornou-se uma exigéncia social e politica vital no nosso século:
damo-nos conta de que o pensamento mutilante, isto é, o pensamento que se engana, nao
porque nao tem informacao suficiente, mas porque ndo é capaz de ordenar as informagdes e os
saberes, € um pensamento que conduz a agdes mutilantes” (MORIN, 1996, p. 14).

Assim, a partir de uma critica ao paradigma da ciéncia convencional que
denominou de “paradigma da simplificacdo” formulou o paradigma da complexidade.
Entende, em sua critica, que o pensamento cientifico dominante pode ser
caracterizado por problemas de: dicotomia entre sujeito e o objeto do conhecimento;
dispersdao analitica e perda da capacidade de integracao; descontextualizagdo e
auséncia de intercomunicabilidade entre os fenO6menos observados e entre as
disciplinas; reducdo da complexidade a simplificacdo com exclusdo de todos os
elementos ndo-mensuraveis (emogodes, subjetividade, inconsciente) e imprevisiveis
como a incerteza, a desordem e a novidade e a incapacidade de relacionar a
unidade e a multiplicidade que resulta na anulacao da diversidade (VASCONCELOS,
2002).

A partir dessa critica, Morin define a complexidade como:

“O que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econbmico, o politico, o sociol6gico, o psicolégico, o afetivo, o
mitolégico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo, entre o objeto do
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, as partes entre si. Por isso, a complexidade é a
unido entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN, 1999/2000, p. 38).

Em sua formulacdo da complexidade incorpora um conjunto de nogdes e
processos desconsiderados pela ciéncia classica como as idéias de desordem,
incerteza, holograma, indissociabilidade entre o sujeito € o objeto do conhecimento,
a emergéncia do novo a partir da interacdo e recombinacdo de elementos ja
existentes, a compreensdo dos fenémenos no contexto do qual participam, a
retroacao dos efeitos sobre as condicées geradoras, a intercomunicabilidade entre o
todo e as partes e entre as partes entre si, entre outros acréscimos que vieram
renovar as fronteiras epistemoldgicas da ciéncia classica e ampliar a capacidade de
observacao e compreensao da realidade (MORIN, 1996; VASCONCELQS, 2002).

Essa orientacdo complexa informa a pesquisa em foco na medida em que o
proprio tema da educacdo ambiental ja surge como relacédo que integra a teoria € as
praticas educacionais, as relacbes sociais e as questdes ambientais
contemporaneas e conjuga, portanto, em seu debate e em sua pratica, uma
multiplicidade de dimensdes pedagdgicas, sociais, ecoldgicas, psicoldgicas, politicas,
ético-filosdficas, culturais, econémicas, tecnoldgicas e artisticas, entre outras.

Grande parte dos problemas e conflitos vivenciados pela educacdo ambiental em
seu processo de constituicdo e desenvolvimento se deve justamente as dificuldades
provenientes dos saberes e das praticas disciplinares enraizados socialmente e de
uma recorrente compreensao dicotdbmica da realidade que tende a separar o
ecolégico e o social, o individual e o coletivo, a subjetividade e a objetividade, o

17



cientifico e o nao-cientifico, a produgdo e o consumo, as causas da degradacao
socioambiental de seus efeitos, as mudancgas politicas e as mudancas culturais, a
natureza e a cultura, a pedagogia comportamental e a pedagogia politica, a
tecnologia e a ética, o publico e o privado, o disciplinar e o transversal, o local e o
global entre outras dicotomias possiveis, todas redutoras da complexidade do
fendmeno ambiental e das pedagogias a ele dirigidas.

A proposta de um conhecimento complexo traz, nesse sentido, uma contribuigao
ao esforco de reintegrar o que estad desintegrado, relacionar e refazer os lagos
perdidos entre saberes e realidades, transpor as fronteiras das praticas disciplinares
e retomar o didlogo entre os fragmentos da realidade tornados impermeéaveis entre
Si.

Creio, portanto, que a conjugacdo das orientagbes metodoldgicas
compreensivista, dialética, da teoria dos campos sociais e da complexidade
perfazem a rede de fundamentos metodolégicos que inspiraram a construcdo da
presente pesquisa.

1.2 Instrumentos de Coleta de Dados

Tendo apresentado a concepcao tedrico-metodolégica que orienta a pesquisa,
passarei a indicar o conjunto de instrumentos de coleta de dados que permitiram
abordar o objeto de estudo e reunir os dados necessarios a analise final.

Devo, primeiramente, considerar que a observacdo do campo da educacao
ambiental e o didlogo participativo com suas atividades e com as pessoas envolvidas
no campo foram meus primeiros instrumentais de trabalho como meios de
reconhecimento, exploracdo e aproximag¢ao com o universo da pesquisa.

Desde 1994, quando comecei a organizar meu projeto de pesquisa, freqlentei e
participei como observador de diversas modalidades de eventos, regionais, nacionais
e internacionais’ voltados & tematica ambiental em geral, e & educacdo ambiental em
particular. Da observacdo e da participacdo nos eventos e nos debates do campo
pude, a medida que acumulava informacdes sobre o tema, formular as duvidas,
qguestionamentos e suposi¢des que me trouxeram ao presente estudo.

Deste contato mais direto com 0 campo e seus participantes passei a revisao da
bibliografia existente, tanto em nivel nacional quanto internacional e a critica dessa
producdo que me possibilitaram o aprofundamento sobre o tema, a percepcéao de
suas lacunas e o amadurecimento gradual daquilo que pretendia buscar através da

' No ano de 2001, participei como bolsista no Programa de Doutorado com Estigio no Exterior -PDEE da
CAPES, mais conhecida como bolsa sanduiche. Estive entdo no King’s College da Universidade de Londres
pelo periodo de trés meses, de uma bolsa prevista para doze meses, precocemente interrompida para realizar
tratamento de satde.
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pesquisa. Esses questionamentos e duvidas, resumidamente apresentados na
introducéo, aparecem de forma mais aprofundada ao longo de todo o trabalho.

Sao questdes sobre a natureza do campo da educacao ambiental no Brasil desde
sua emergéncia na década de 70 do século passado, sobre seus processos de
institucionalizagcao material e simbdlica, sobre as concepcdes éticas, pedagdgicas e
politicas que tém orientado as praticas e as propostas de educagdo ambiental, sobre
a diferenciacao interna das principais tendéncias politico-pedagdégicas que dividem o
campo, sobre a identidade do sujeito da educacao ambiental e, finalmente, sobre as
principais dificuldades e possibilidades que desafiam o avan¢o deste novo campo de
atividade e saber.

Para complementar a pesquisa bibliografica sobre questdes polémicas que
julgava mal resolvidas na literatura e com o intuito de atualizar os dados levantados,
realizei trabalho de campo onde entrevistei, de forma semi-estruturada, onze
pessoas participantes do universo da educacdo ambiental e reconhecidas por sua
atuacdo, exclusiva ou simultdnea, na universidade, em organizacbes nao-
governamentais e em setores governamentais.

A composicao da amostra dos informantes ndo obedeceu a objetivos estatisticos,
mas exclusivamente a fins qualitativos de enriquecer a compreensdao de certos
processos e significados e conhecer o posicionamento e o0s argumentos dos
entrevistados com relagcdo a questdes polémicas no interior do debate do campo.
Seguiu, portanto, o padrao de uma escolha intencional onde priorizei critérios como:
a duracao da experiéncia ou envolvimento com atividades tedricas ou praticas no
campo da educacao ambiental, a condicao reconhecida de lideranca no interior do
campo e a capacidade de problematizar e de refletir sobre o processo de
constituicdo do campo da educacdo ambiental discutindo a ampla diversidade de
temas envolvidos nesse processo.

Nesse sentido, escolhi como entrevistados e entrevistei’: Marcos Sorrentino,
Michéle Sato, Isabel Cristina de Moura Carvalho, Luiz Marcelo de Carvalho, Philippe
Pomier Layrargues, Luiz Afonso Vaz de Figueiredo, Rachel Trajber, Vivianne Amaral,
Ménica Pilz Borba, José Silva Quintas e Haydée Torres de Oliveira.

Aqueles que conhecem os entrevistados podem perceber que ha no conjunto dos
informantes o predominio de pessoas institucionalmente vinculados a atividade
académica nas universidades. Contudo, a prépria natureza do campo da educacao
ambiental tende a favorecer uma mdltipla atuacédo dos profissionais que participam
em suas atividades fazendo com que, embora estejam formalmente vinculados a
atividade académica tragam em suas biografias e curriculos profissionais,

2 . N ~ . A . -
Devido a opgdo de alguns entrevistados, as citagdes das entrevistas ao longo do texto ndo aparecem
identificadas nominalmente.
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experiéncias significativas em organizacées da sociedade civil e eventualmente, em
alguns casos, também experiéncias em 6rgdaos governamentais.

Reconheco, entretanto, que se dispusesse de uma equipe mais numerosa e de
mais recursos financeiros seria enriquecedor para a pesquisa realizar um maior
namero de entrevistas com outros informantes que atuam nos 6érgaos
governamentais de meio ambiente ou a eles relacionados e nas organizagdes nao-
governamentais.

Outra lacuna que considero como uma falha no planejamento da pesquisa e que
s6 vim a me dar conta no final dos trabalhos, quando ja ndo mais dispunha de tempo
habil para preencher, estd na auséncia de entrevistas com representantes do
ambientalismo e com educadores nao vinculados a educacdo ambiental, com os
quais gostaria de explorar o carater das relagdes que associam o0os campos da
educacao e do ambientalismo ao campo da educacdao ambiental juntamente com os
motivos que, na visdo desses representantes, justificam a natureza dessas relacoes.
Essa lacuna, contudo, devera ser explorada em projetos de pesquisa posteriores que
pretendo desenvolver, individual e coletivamente, sobre as relagbes entre a
educacdo, a sociedade e o ambiente, visando, tanto aprofundar e atualizar os
recortes aqui trabalhados, como também novas perspectivas e processos
relacionados a tematica ora considerada.

1.3 Pressupostos ou Questoes de Trabalho

A natureza qualitativa do presente trabalho, voltada mais a problematizagcéo e
compreensao de significados e processos sociais relativos ao campo da educacao
ambiental nao justifica a formulacdo de hip6teses formais que buscam verificacéao.
Cabe, entretanto, indicar as suposicoes acerca da realidade observada que levantei
ao longo da construcao do projeto de pesquisa e que funcionaram como referéncias
orientadoras de toda a reflexao e trajetoria do trabalho.

Entre as principais suposi¢des formuladas figuram, entre outras:

a) a idéia geral de que a crise ambiental é o sintoma mais visivel de uma crise
civilizatéria multidimensional e ndo uma mera disfuncao sistémica que pode ser
resolvida com solucdes paliativas — técnicas, econémicas ou demograficas — sem
a renovagao mais abrangente dos modelos de conhecimento, de sociedade, de
cultura e desenvolvimento;

b) a compreensdo de que o campo da educagdao ambiental € um campo plural,

diverso e diferenciado de tendéncias politico-pedagodgicas, éticas e
epistemoldgicas;
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c)

o entendimento desse universo como um campo conflituoso e politico onde as
diversas tendéncias que o dividem disputam entre si a hegemonia do campo e o
privilégio de orienta-lo segundo suas concepcdes e interesses;

a percepgdo de que a pratica educacional contém um relevante potencial de
estimular mudangas sociais, mas nao pode mudar tudo como querem alguns. E
um instrumento, entre outros, de mudancga social dotado de possibilidades e
limites;

a suposicao de que sdo muito recorrentes no interior do campo concepcdes ou
discursos conservacionistas e tecnicistas que tendem a reduzir a complexidade
da questdo ambiental a suas dimensdes biolégicas ou técnicas;

a percepcao de que também sao freqlientes no campo compreensdes da questao
ambiental e das pedagogias a ela dirigidas excessivamente dicotbmicas que
tendem a utilizar explicacdées excludentes que se definem como ecolégicas “ou”
politicas, técnicas “ou” éticas, individualistas “ou” coletivistas, com énfase no
consumo “ou” na producdo entre outras dicotomias possiveis em detrimento de
outras explicagdes includentes que procuram integrar isto “e” aquilo;

a suspeita de que os reducionismos observados nos dois itens anteriores podem
estar favorecendo a despolitizacdo do debate e uma orientagdo conservadora no
interior do campo que dificulta a superacdo dos problemas socioambientais
vivenciados;

a compreensao de que dada a natureza complexa do objeto de estudo “educacéao
ambiental” e dada a tendéncia a fragmentacdo, observada nos itens acima, a
problematica da educagao ambiental se configura como um campo privilegiado
de pesquisa e de acao que exige e favorece o desenvolvimento de novas formas
de conhecimento e de praticas complexas e multidimensionais que sejam
capazes de integrar a multiplicidade de aspectos envolvidos no tema e os
desafios que eles evocam;

a intuicao de que a incorporacao critica das dimensodes ética e politica ao debate
da educacao ambiental pode favorecer a renovagao tanto dos discursos quanto
das praticas pedagdgicas a eles relacionados.

Como é possivel observar, ndo se trata de hipoteses formais sujeitas a

verificacdo, mas de suposicdes provisérias e orientadoras que utilizei para dialogar
com a realidade do campo numa perspectiva histérica. Naturalmente, que ndo sao
suposicbes rigorosamente originais e autorais, mas como disse, resultantes de
minha observacao do campo da EA e do dialogo com os autores e atores que nas
Ultimas trés décadas tém refletido e atuado sobre a EA ou diretamente como
educadores ambientais.

Isto posto, resta apresentar a estrutura geral do trabalho, seus capitulos e secoes

e o conteudo que os constitui.
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O trabalho foi dividido em trés capitulos organizados num encadeamento que tem
0 objetivo de apresentar: no primeiro deles, o contexto sdcio-histérico de emergéncia
do campo da educacado ambiental, objeto de investigacdo da pesquisa; no segundo
capitulo, o desenvolvimento geral do campo através do processo de sua
institucionalizagao social e no terceiro e ultimo capitulo a guisa de concluséao traz a
problematizacdo das principais dificuldades e possibilidades que o campo
experimenta em seu processo de expansao e amadurecimento.

Mais especificamente, o primeiro capitulo recupera os antecedentes histéricos
que permitiram o surgimento da educagdo ambiental enquanto campo de atividade e
de saber nas Ultimas trés décadas do século XX. Analisa os fatos historicos,
internacionais e nacionais, que constituiram uma “questdo ambiental” onde antes
nao havia e desencadearam um novo tipo de consciéncia ambiental como reacao ao
conjunto de ameacas infringidas ao ambiente; o debate publico desencadeado em
torno dessa questdo e as reagdes sociais que levaram a constituicdo do movimento
ambientalista no contexto mundial.

O segundo capitulo compde o nucleo central do trabalho e dedica-se a analise da
formacao e da dinamica do campo da educacao ambiental no Brasil. Nele interpreto
o surgimento, a institucionalizagdo material e simbdlica, a dindmica discursiva, a
diferenciacao conceitual, politico-pedagégica e ética do campo além de algumas
caracteristicas que formam a identidade do educador ambiental enquanto sujeito
coletivo do campo.

O terceiro capitulo problematiza as principais dificuldades e possibilidades que o
campo da EA tem enfrentado em seu processo de expansdo e amadurecimento.
Nele analiso as conquistas realizadas nas ultimas décadas e as perspectivas que se
apresentam para o futuro ao lado dos problemas que criam obstaculos e desafiam a
criatividade, o trabalho e o espirito realizador do coletivo de educadores ambientais.
Exploro também nesse capitulo um didlogo que relaciona os problemas e
possibilidades experimentadas com as diversas tendéncias politico-pedagdgicas que
dividem o campo, procurando descobrir potencialidades para uma analise e uma
intervencdo complexa sobre as relagcdes entre a educagdo, a sociedade e o
ambiente.
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“Nenhum problema pode ser resolvido a partir
da mesma consciéncia que o criou. E preciso
aprender a ver o mundo renovado”.

Albert Einstein.
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2. OS ANTECEDENTES DA EDUCAGCAO AMBIENTAL

A partir da década de 70 do século passado, a educacdo ambiental - EA®
tornou-se tema de interesse e debate na vida social mundial e brasileira. Certos
grupos sociais, que apresentaremos ao longo do texto, passaram a defender a
necessidade de sua existéncia, a oportunidade de refletir sobre ela, de definir
seus significados e objetivos e de organizar acées e programas para 0 seu
desenvolvimento.

Ante a perspectiva de uma crise ambiental sem precedentes a educacao
naturalmente aparecia e era lembrada, nos diversos féruns de discussao,
planejamento e definicdo de politicas para lidar com o problema ambiental, como
um instrumento auxiliar importante na busca de respostas para a crise.

Porque, como, quando e por meio de quem isso aconteceu na vida social
brasileira? De onde tudo isso, que hoje conhecemos como “educag¢do ambiental”,
emergiu e através de que processos pdde se consolidar ganhando a
configuracao que hoje conhecemos? Este o objetivo geral do presente trabalho.

Para empreender esta tarefa julgo ser util comecgar sondando, a maneira
de um arquedlogo, o sitio, 0s sinais e os motivos que impulsionaram o surgimento
de uma consciéncia e de um discurso ambiental.

Por compreender que a educacao ambiental - EA deriva, em ultima
instancia, do campo ambiental é que volto o olhar para a formacao deste campo,
nos planos global e nacional, observando os processos e os caminhos pelos
quais o meio ambiente veio a se constituir como problema, como debate e como
movimento social. Apontar a presenca do campo ambiental na génese da
educacao ambiental ndo significa, entretanto, a negacao de suas particularidades
e de sua relativa autonomia.

A consideragdo do meio ambiente como problema, como debate e como
movimento social, que aqui serve a fins analiticos, em verdade focaliza trés
perspectivas analiticas interdependentes de um mesmo processo social e
histérico no qual a tematica ambiental tornou-se objeto de atengao, de interesse e
de investigagéo social. Trata-se, pois, de dar énfase a aspectos diferentes, mas
complementares, de um mesmo fluxo histérico complexo e multidimensional.

O capitulo, nesse sentido, objetiva mapear alguns elementos gerais do
processo de emergéncia e da histéria recente da educacdo ambiental - EA que
tornaram possivel sua constituicdo como campo de atividade e de saber na
segunda metade do século XX. Pretende contextualizar a analise e o leitor,

? Por ser termo chave no presente trabalho e para efeito de simplificagdo adotaremos a abreviagio EA
sempre que nos referirmos a educacdo ambiental.
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preparando-o para observar o principal foco da pesquisa que € o campo da
educagao ambiental - EA propriamente dito.

Particularmente, trata-se de reconstituir as condicées sociais e histéricas,
os fatos e os debates, os contextos e os movimentos, enfim, a atmosfera cultural

que antecedeu, influenciou e abriu caminho para a formacdo do campo da
educacao ambiental - EA no pais.

2.1 O ambiente como problema social

2.1.1 A gquestio ambiental no plano global

Inicio esta reconstituicdo remetendo a conjuncgéo histérica em que o meio
ambiente deixou de ser visto e entendido apenas como habitat social, fonte de
recursos naturais e espaco para deposicao de residuos associados a atividade
econOmica, para ser tratado como problema social que requer atencao, cuidado,
reflexao e intervencao por parte da sociedade. A problematizacdo das relacdes
entre a sociedade e o ambiente e a nova consciéncia dai resultante atribuiram um
novo significado e estatuto ao meio ambiente, constituindo uma “questio
ambiental” onde antes ndo havia.

De uma maneira simplificada podemos dizer que o meio ambiente tornou-
se problematico porque se intensificaram e ampliaram os impactos e o mal-estar,
individuais e sociais, provenientes da relacdo entre a sociedade e o ambiente,
porque se acirraram os conflitos pela posse e uso dos bens ambientais, porque
se tornou mais visivel o potencial predatério do estilo de vida e desenvolvimento
ocidental e também porque se aprofundaram a observacdo, a reflexdo, a
pesquisa e a divulgacao dos problemas socioambientais presentes e futuros.

Numerosos exemplos concretos ilustram a constituicdo de uma questao
ambiental na sociedade contemporanea. Do potencial nuclear mundial, bélico ou
pacifico, as modernas técnicas de engenharia genética; dos problemas
ambientais globais — mudancas climaticas, perda de biodiversidade, danos a
camada de ozdnio - as taxas de mortalidade por doencas transmitidas pela agua;
das guerras patrocinadas ou motivadas pela exploragdo de recursos naturais aos
numerosos contingentes humanos que sobrevivem do lixo. Esse elenco de
problemas sociais e ecoldgicos deixa claro que a questdo ambiental ndo é um
fendbmeno provisério, mas algo que veio para ficar. Sdo problemas que envolvem
as relacbes entre a sociedade e o ambiente, as relacbes que os homens
estabelecem entre si na vida social, como também as relagdes dos individuos
consigo mesmo. Referem-se, portanto, a ocorréncia simultdnea e
interdependente da degradacdo humana, social e ambiental.

O contexto historico geral de emergéncia da questdo, do debate e do
movimento ambiental conjuga uma tal multiplicidade de fatos e processos éticos,
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culturais, econdmicos, tecnoldgicos, sociais, politicos e ecolbgicos que
incorreriamos em reducionismos se tentassemos apontar a exclusividade de um
elemento explicativo para a crise ambiental. Creio que a compreensdo de
fendmenos sociais dessa complexidade recomenda antes uma abordagem
pluricausal.

E certo que desde os primérdios da histéria humana o desenvolvimento
social sempre produziu impactos diversos e de variavel intensidade sobre o
mundo natural. Contudo, nunca o fez de uma maneira tdo profunda e abrangente
que tornasse plausivel cogitar sobre a sobrevivéncia da espécie humana. Esta
possibilidade veio a concretizar-se na segunda metade do século XX, quando a
humanidade tornou-se ciente do potencial de destrutividade que acumulara.

Historicamente, as bombas atébmicas lancadas sobre o Japao, que
marcaram o fim da |l Grande Guerra, e os testes nucleares realizados pela Uniao
Soviética, Estados Unidos, Gra-Bretanha e Franca no periodo do pés-guerra
representaram o primeiro problema ambiental global e se transformaram num
marco no desenvolvimento da questdo ambiental e na histéria do ambientalismo
(WORSTER, 1992; GRUN, 1996; McCORMICK, 1992).

Todo o contexto da Guerra Fria e do antagonismo entre os Estados Unidos
e a Unidao Soviética, subseqliente a Il Grande Guerra, ao favorecer a corrida
armamentista, a reparticdo geopolitica, econémica e ideolégica do mundo
estimulou a emergéncia de movimentos pacifistas, antinucleares e
antimperialistas que estdo presentes na formagdo da cultura ambientalista
contemporanea.

A conjuntura econémica mundial do periodo que sucede a Il Guerra, e se
prolonga até a década de 1970, foi marcada pelo relativo crescimento e
prosperidade dos paises capitalistas industrializados, dos paises socialistas, e de
um seleto grupo de paises menos desenvolvidos, entre os quais o Brasil, embora
em niveis diferenciados entre esses conjuntos de nacdes (SINGER, 2001).

Ocorre que esse crescimento do pds-guerra se apoiava num sistema de
producado e de consumo e numa matriz tecnoldgica intensivos no uso de recursos
naturais, tidos a época como inesgotaveis. O perfil do modelo de
desenvolvimento posto em pratica obedecia a uma teoria econdmica que nao
incorporava nem contabilizava o0s impactos gerados pela producdo de
mercadorias sobre o ambiente. Os resultados desta equagcédo nao tardaram a se
revelar sob a forma de degradacgéo social e ecolégica crescentes, o que levantou
criticas a proposta de desenvolvimento capitalista, ao consumismo inerente a
essa opcgao societaria e ao industrialismo praticado igualmente por capitalistas e
socialistas. Este, alias, um dos motivos do lema dos Verdes alemaes que diziam
nao estar nem a direita nem a esquerda, mas a frente. Pretendiam, a partir de
uma perspectiva ambientalista, criticar o aparente antagonismo que dividia os
dois blocos de poder e oferecer uma alternativa que superasse a ambos
(HERCULANO, 1992).
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Para McCormick (1992) e O’Riordan (1981), a prosperidade que
caracterizou este periodo, trouxe consigo a preocupag¢ao com a continuidade do
bem-estar e com a ameaca da escassez, suscitados por um ciclo de crescimento
acelerado e descontrolado. A partir dessa constatacdo esses analistas
desenvolvem a hipbtese de que os movimentos conservacionistas tendem a se
fortalecer historicamente ao final de grandes ciclos de expansao econémica.

Em 1958, o economista norte-americano John Kenneth Galbraith em seu
livro “The Affluent Society”, criticava a crenga em voga de que todas os
problemas sociais podiam ser resolvidos com o aumento da producao econémica.
Alertava para as desigualdades sociais presentes, mesmo na sociedade norte-
americana e condenava 0 excessivo consumo materialista. Para o autor, o mero
crescimento econémico ndo era uma condigdo suficiente para fazer uma
sociedade melhor (GALBRAITH APUD McCORMICK, 1992).

Este modelo de crescimento, dominante no ocidente, ao desconsiderar os
impactos da atividade econ6mica sobre o ambiente produzia, além da poluicdo
habitual, acidentes de maior magnitude que, ao serem divulgados, alertavam a
opinido publica para o potencial dos novos riscos que ameagavam a vida social.

E longa a lista de desastres ambientais que causaram a perda de vidas
humanas, além de ampla degradacao ecossistémica. Entre os mais conhecidos
mundialmente, destacam-se: a poluicdo do ar da cidade de Londres, em 1952,
por vapores toxicos provenientes do adensamento industrial, que causou a morte
de 1600 pessoas; a contaminacao por mercurio da baia de Minamata, no Japéo,
em 1954, causado pelo despejo de efluentes de uma fabrica de cloro e soda que
produziu uma nova doenca (Mal de Minamata) que provocava danos
neurologicos em homens e animais; o acidente da Usina nuclear de Three Miles
Island nos Estados Unidos, em 1979; o acidente de Bhopal, na India, em 1984,
onde um vazamento de gas venenoso numa industria quimica da Union Carbide
provocou a morte de mais de 2000 pessoas e afetou outras duzentas mil e o
desastre na usina nuclear de Tchernobyl, na Ucrania, ex-Unido Soviética, em
1986, onde a explosdo de um reator espalhou uma nuvem radioativa que se
espalhou por paises vizinhos, matou milhares de pessoas em poucos dias e
contaminou outros milhdes, entre outros eventos menos divulgados. No Brasil,
tivemos os casos de Cubatdo, onde a intensa poluicado gerada pelo complexo
industrial ali instalado provocara graves problemas de saude na populagdo com
registro de casos de partos com malformagdes congénitas, e o acidente nuclear
de Goiania, onde o vazamento radioativo de uma capsula de césio-137 causou a
morte por céncer de criancas e adultos e o aparecimento de tumores
cancerigenos em diversas outras pessoas (MINC,1997; MEC, 1998; DIAS, 1993;
BRANCO, 1997).

Estes acidentes, que produziam a destruicdo humana e ambiental em
grande escala e por diversos meios, ao serem publicizados pelos meios de
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comunicagdo nacionais e internacionais contribuiram, embora pela linguagem da
catastrofe, para a formacao e difusdo de uma nova consciéncia ambiental.

E inegavel que o mencionado ciclo de expansdo econdmica do pos-guerra
que conduziu ao surgimento de uma problematica ambiental ndo seria possivel
sem a mediacdo de um acelerado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Por
esta razdo, cabe destacar o papel que a ciéncia e a tecnologia desempenharam
nesse processo de ambientalizagdo da vida social, tanto negativa quanto
positivamente.

Por um lado, a ciéncia e a tecnologia dominantes ainda nao se libertaram
de uma concepcao de mundo instrumental, dualista e antropocéntrica herdada do
racionalismo iluminista. Nesse sentido, embora j4& se desenvolvam esforcos
alternativos para criar novas concepcgdes de ciéncia, de processos produtivos e
novos tipos de produtos, parece que o projeto tecnocientifico predominante ainda
se orienta no sentido da dominacédo e do controle da natureza e da sociedade.
Ciéncia e tecnologia sdo instrumentos eficazes e eficientes se vistos pela 6tica de
uma racionalidade capitalista, mas ndo no que se refere a outras consideracdes
éticas de respeito a vida humana e a sustentabilidade dos processos
socioambientais. Assim, ao multiplicar os impactos da acdo econdémica sobre o
ambiente, o desenvolvimento tecnolégico contribuiu para a formagdo e para o
agravamento da questdo ambiental.

E preciso reconhecer, por outro lado, que o desenvolvimento recente da
ciéncia e da tecnologia tem também reflexos positivos sobre a questdo ambiental
quando promove a legitimagdo e a divulgacdo do conhecimento sobre tais
problemas e quando produz novas descobertas tedricas ou aplicadas que
possam reduzir a dimensao da degradagdo ambiental.

Exemplos dessas contribuicdes sdo, entre outros: a publicacdo, em 1962,
do livro “A Primavera Silenciosa”, da bidloga norte-americana Rachel Carson
(1980), que trouxe a publico o resultado de sua pesquisa sobre o efeito da
contaminagao quimica de pesticidas sobre o ambiente natural e sobre a extingéo
de certas espécies animais, despertando a consciéncia e sensibilidade social
para os problemas ambientais; os debates desencadeados pelo relatério “Limites
do crescimento” (Meadows, 1973), produzido pelo Clube de Roma, em
colaboragdo com cientistas do Massachusetts Institute of Technology — MIT; os
avangos introduzidos pelo Programa do Alcool no Brasil na busca de
combustiveis alternativos menos poluentes e produzidos a partir de fontes de
recursos renovaveis, além de tantas outras iniciativas cientifico-tecnolégicas que,
direta ou indiretamente, tém contribuido para a protecdo ambiental e para a
elevacao da qualidade da vida humana.

Um dltimo elemento impulsionador da nova problematizacdo da questao
ambiental assim como da mobilizacdo social em sua defesa se expressa através
do Movimento de Contracultura, que emergiu inicialmente na sociedade norte-
americana nos anos 60 do século passado, e se irradiou gradualmente e com
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intensidades variaveis, para o restante dos paises ocidentais, tanto no norte
quanto no sul.

A Contracultura compreendia uma critica abrangente dos valores e das
instituicbes da sociedade capitalista ocidental — embora tenha posteriormente
influenciado também a juventude de paises socialistas — rejeitando os valores
materialistas e consumistas, o racionalismo inerente ao conhecimento cientifico,
os impactos do industrialismo sobre o ambiente, a ética puritana e do trabalho, a
familia patriarcal e todas as expressdes de autoridade centralizada, a democracia
representativa, a guerra e o racismo entre outras realidades que definiam a época
a cultura ocidental. Este ideario que se disseminava, prioritariamente, entre
grupos de juventude tinha como seus agentes principais 0 movimento estudantil,
o movimento Hippie e Beatnik e a Nova Esquerda que, apesar de se
diferenciarem em alguns aspectos, compartiihavam uma profunda insatisfacdo
com o “sistema capitalista ocidental” e com o estilo de vida que dele emanava.

A questdo ambiental se vinculava particularmente as idéias e praticas, de
setores dentro desse movimento, que se orientavam para a valorizacao e resgate
da natureza como uma reacgao ao artificialismo da cultura que criticavam. Se tudo
que negavam se materializava na vida urbana industrial, a resposta apontava
para alternativas que incluiam a redescoberta da natureza.

Apesar da grande variedade de objetivos e de concepcdes ideoldgicas
internas ao movimento de Contracultura, podem-se enxergar algumas linhas
gerais comuns a todas as denominac¢des em torno da defesa da autonomia e da
participacdo de todos os individuos na tomada de decisGes que afetassem suas
vidas e também na critica radical ao que denominavam “o sistema” entendido
como o conjunto de instituicées e valores sociais dominantes (HUBER, 1985).

Em linhas gerais, essa conjugacdo de fatores sociais, econdémicos,
politicos, tecnolégicos, éticos e culturais se articularam na formagdo de uma
consciéncia ambiental que questionava e problematizava as relacoes entre a
sociedade e o ambiente e promovia a emergéncia da questdo ambiental no
mundo ocidental. Naturalmente que o ritmo e a intensidade da ocorréncia desses
processos nos diversos paises é bastante varidvel, o que veremos ao considerar
as particularidades do caso brasileiro.

2.1.2 A questao ambiental no plano nacional.

Para compreender o surgimento da questdo ambiental no Brasil é
necessario contemplar uma convergéncia simultdnea de condicionantes externos
e internos. Se por um lado, exerceram influéncia sobre a vida brasileira alguns
dos mesmos processos que contextualizaram o crescimento de uma consciéncia
ambiental nos paises industrializados, por outro lado, concorreu para a
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emergéncia da questdo ambiental no pais, um conjunto de realidades pre-
existentes em nossa formacao (PADUA, 1991; VIOLA, 1987).

Do lado dos condicionantes externos, deve-se considerar: a diversidade
dos efeitos da difusao cultural dos fatos, debates e movimentos ambientais que
se desenrolaram no plano internacional, veiculados através de multiplas midias; o
reflexo da acdo de instituicbes internacionais como as organizagcdes nao-
governamentais e organismos como a Organizacao das Nacdes Unidas — ONU e
o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, entre outros, e mesmo de
governos de outras nacdes que através de politicas, conferéncias, programas
cientificos, de investimento e cooperacdo exerceram algum tipo de influéncia
sobre a questdo ambiental no Brasil.

Do lado dos condicionantes internos, Padua, a partir de uma perspectiva
historica, lembra, oportunamente, que “o estigma do desastre ecoldgico esta
gravado no proprio nome do Brasil” (PADUA, 1991, p.145). Quer dizer, a
experiéncia da degradagdo ambiental e social nos acompanha desde os
primérdios. A condicdo de colénia de exploragdo dependente da metropole
portuguesa e do mercado internacional e a sucessdo de ciclos econémicos
baseados na predacdo dos recursos naturais condicionaram e deram a medida
de nossa constituicao histérica como nacao. Mais recentemente, a exportacao de
produtos primarios ou industriais para financiar os custos da divida externa, a
abertura aos capitais internacionais e o patenteamento de espécies nativas por
multinacionais estrangeiras parecem dar a tdnica de nossa histéria ambiental®.

No século XX, o Brasil viveu, a partir de meados da década de 50, um ciclo
acelerado de expansdo urbano-industrial baseado em um modelo tecnolégico
predatério que produziu formas diversas e acumulativas de degradagdo ambiental
e social. A concentragdo da atividade econémica nos centros urbanos; o éxodo
rural-urbano que transferiu a maioria da populacdo do pais para cidades sem
infra-estrutura para recebé-la; o modelo de producdo industrial alheio a
consideracdes ambientais; a extrema desigualdade de renda e de oportunidades
e a industrializacdo da agricultura, a partir dos anos 70, com todas suas
consequiéncias perversas sobre o ambiente natural e social, sdo alguns dos
processos que compde a realidade socioambiental recente do Brasil. A partir
deste quadro geral poderiamos enumerar uma infindavel lista de impactos
socioambientais decorrentes do modo como as forgcas econbmicas se
organizaram no pais nas ultimas décadas.

Sem dldvida que a problematizagdo do tema ambiental no cenario
internacional despertou a sociedade brasileira para problemas que ela ja
vivenciava internamente, mas o formato que essa questao assumiu aqui refletiu
as particularidades de nossa historia e de nossa cultura.

* Recentemente a midia noticiou a proposta feita pelo governo Lula de criar um programa de “explorago
sustentdvel da floresta amazodnica” por empresas internacionais..
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Quando comparamos o processo de conscientizacdo ambiental no Brasil,
nos Estados Unidos e nos paises europeus constatamos, por exemplo, que aqui
esse processo se deu relativamente mais tarde, deu énfase a temas diferentes,
misturou-se a nossas herangas culturais e se institucionalizou por caminhos
diversos, embora também compartilhasse certas tematicas comuns, como € o
caso de uma difusao inicial predominante nos setores de classe média (PADUA,
1991; VIOLA 1987).

Uma das caracteristicas centrais da questdo ambiental no Brasil estd na
significativa relagdo que aqui entrelaga os problemas ambientais e sociais.
Necessario considerar que 0s impactos e riscos ambientais atingem,
prioritariamente, os segmentos mais pobres da populacéo, que por sua condicao
socialmente desfavoravel mora nos lugares de maior risco, trabalha em contextos
e fungbes mais expostas ao risco ambiental e tem menores condigdes e recursos
de defesa contra os efeitos danosos dos varios tipos de poluicdo. Sabemos, por
exemplo, das dificuldades que a populagao de baixa renda tem de dispor de uma
nutricdo adequada, de ter acesso a atendimento médico, de ter informacdes
sobre os riscos que rondam a vida moderna cotidiana e de mudar o local de sua
moradia quando necessario. Também é preciso lembrar que esses setores
desfavorecidos da populacdo sado justamente os menos escolarizados, com
reduzido poder de reivindicacdo e menor capacidade para se organizar na defesa
de seus direitos a uma vida com razoavel qualidade (HOGAN, 1994; VIOLA,
1987).

Dessa relacdo entre o ambiental e o social decorrem algumas
caracteristicas da questao ambiental no Brasil que merecem ser consideradas.

Em primeiro lugar, a urgéncia da crise social fez com que, num primeiro
momento, a questdo ambiental fosse entendida como um dilema que
contrapunha o social e 0 ambiental como realidades antag6nicas e desvinculadas
entre si. Esse argumento, defendido, sobretudo, por certos setores de esquerda,
entendia que o problema prioritario do Brasil era a falta de justica social e que a
tematica ambiental era supérflua e ndo nos dizia respeito. Nesse sentido, a
questao ambiental era rejeitada como uma ideologia importada que representava
um desvio ou alienagcado de nossos “verdadeiros” problemas. Essa compreensao,
que atravessou e ainda cruza o debate ambiental no Brasil, dificultou a formagéo
de aliangas significativas entre as entidades ambientalistas e os demais
movimentos sociais — sindicatos e centrais de trabalhadores urbanos e rurais,
seringueiros, indigenas e mulheres - que sé veio a se estabelecer a partir da
segunda metade da década de 80, formando o que ficou conhecido como o
socioambientalismo. Contribuiu também para essa dissociagdo entre o social e o
ambiental, a excessiva énfase da militancia ambientalista inicial em torno de
valores e demandas estritamente ecoldgicas e a falta de habilidade politica em
descobrir a convergéncia entre as agendas ambiental e social (FERREIRA, 1999;
VIOLA, 1992).
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Essa oposicdo entre o social e o ambiental que pontuou o debate
ambiental e as interpretacées da época aparece nas entrevistas realizadas em
campo:

“Durante a década de 80, esse era uma boa parte do debate entre 0 movimento social e o
movimento ambiental. Era marcado por essa visao de desconfianga de ambos os lados,
mas principalmente do movimento social em relagdo ao movimento ambiental. Um
movimento de classe média, que veio de fora, que ndo esta enraizado no movimento
popular e que vem aqui dizer pra nés o que fazer. Cansei de participar de debates com os
movimentos sociais em que a questdo era essa. Movimentos de favela, movimentos de
bairro. No entanto vocé tem, em um determinado um momento, uma conjuntura muito
interessante que vai aproximando esse debate” (entrevista 1).

Pode-se dizer que o amadurecimento da experiéncia e do debate fez
revelar a ambientalistas e membros dos movimentos sociais que as questdes
social e ambiental ndo eram antagbnicas, mas complementares, e que a
degradagdao que atingia a sociedade e o ambiente eram produzidas por um
mesmo modelo de desenvolvimento que, em dUltima instdncia penalizava,
preferencialmente, a qualidade de vida dos mais pobres.

Essa compreensdao convergente €& mencionada na seqiéncia do
depoimento acima mencionado:

“mas depois do Férum, a gente pode dizer que esse processo foi positivamente acelerado,
no sentido de que vocé tem os movimentos populares, os movimentos sindicais, por
exemplo, os movimentos que tém um corte de classe, que se apbiam, que tem uma
estrutura diferente do movimento ambientalista, que ndo € um movimento de classe, que
vao, vocé vé a CUT que vai incorporando um departamento nacional de meio ambiente,
vocé vai ter os movimentos de atingidos por barragem, vocé vai ter uma ambientalizacao
das partes de luta dos movimentos de bairro, das associagdes. Entdo, esse enraizamento
nos movimentos sociais populares de uma agenda ambiental se da a partir dessa
aproximagao que vem durante a década de 80 e se acelera na preparag¢do da Conferéncia
do RIO 92, o Férum Gilobal era constituido sobre esse tripé: movimentos sociais, movimento
ambientalista e ONGs [...]” (entrevista 1).

A influéncia de idéias desenvolvimentistas entre nossas elites dirigentes, e
sobre a orientacao da politica econdmica no periodo do pds-guerra, € outro fator
que incidiu sobre a maneira com que a questdao ambiental foi tratada no contexto
brasileiro. Para o pensamento desenvolvimentista o discurso ambiental
representava um obstaculo ao crescimento econémico, tido a época como a
resposta a todos os problemas sociais do pais. Dessa perspectiva, o alerta
ambiental era entendido como um novo artificio dos paises ricos para impedir o
desenvolvimento dos paises mais pobres.

Essa compreensao ficou patente durante a Conferéncia de Estocolmo, em
1972, durante o governo do General Emilio G. Médici, quando a delegacao
brasileira liderou a oposicdo a todas as medidas ambientais que representassem
limites a industrializacdo, chegando ao despropésito de anunciar na midia
impressa dos paises industrializados que receberiam de bom grado as plantas
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industriais poluentes rejeitadas pela nova legislacdo ambiental desses paises
(MAIMON, 1992; DIAS, 1993).

Com a difusdo da proposta de Desenvolvimento sustentavel, a partir de
1987, quando foi publicado o Relatério Brundtland, foi possivel renovar o debate
sobre o desenvolvimento e reorientar as concepcbes maniqueistas que
contrapunham desenvolvimento e meio ambiente, em busca de modelos capazes
de conciliar a atividade econémica e a prote¢cdo ambiental.

Como comenta Guimaraes, ficava cada vez mais claro que a dimenséao da
crise nao se reduzia, como a época da Conferéncia de Estocolmo, a uma questao
de como manter limpos 0s ecossistemas e 0s recursos dos quais dependem
nossa sobrevivéncia. Uma nova consciéncia constatava a impossibilidade de
contrapor os problemas do meio ambiente e do desenvolvimento simplesmente
porque esses problemas eram resultantes do proprio modelo de desenvolvimento
posto em pratica (GUIMARAES, 1995).

O contexto politico autoritario é outro fator que, ao reduzir internamente a
liberdade de expressao, de critica e de participacdo social, contribuiu para a
forma tardia de surgimento da questdo ambiental no pais, como também para a
reduzida politizacdo do debate ambiental em seus primeiros momentos.
Curiosamente, esse mesmo clima repressivo fez com que boa parte dos grupos
de esquerda cerceados pelo regime, buscassem canalizar suas atividades
através das novas associagdes e entidades de defesa ambiental.

A reduzida extensao relativa da classe média no conjunto da estrutura
social brasileira, os baixos niveis de escolaridade e de informacdo sobre a
tematica ambiental da populacao, as concepgoes naturalistas de meio ambiente e
os limitados niveis de consciéncia politica e cidada sao outros elementos que
contribuiram para definir o modo como a questdao ambiental se caracterizou no
pais.

A mencado a classe média se justifica porque aqui no Brasil, como nos
paises industrializados, a problematizacdo do tema e a incorporacao da causa
ambiental se deram pioneiramente e com maior intensidade, entre os setores de
classe média, sobretudo entre os setores jovens mais receptivos as idéias
alternativas dos movimentos de contracultura. Isso nao significa que a
preocupacao ambiental ndo tenha prosperado entre os setores e movimentos
populares, mas apenas que nestes ultimos a consciéncia ambiental € um pouco
mais tardia e estéa ligada a motivagdes e lutas de carater social.

Nesse sentido, a preocupacdao ambiental no Brasil ndo apareceu, a
principio, como um problema de toda a sociedade sendo antes identificada como
uma questdo de classe média, daqueles que ja tinham assegurado as suas
necessidades basicas. Seja por argumentos sociais, seja por motivos
econdmicos, a questdo ambiental sofreu resisténcias no periodo inicial de sua
emergéncia no contexto nacional. Como mencionei acima, apenas a partir de
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meados da década de 80 é que se estabeleceram as primeiras expressdes de
iniciativas socioambientais e novas bases para um pensamento articulado entre o
desenvolvimento e o meio ambiente (VIOLA 1987; PADUA, 1991).

Por outro lado, a politizacdo dos problemas ambientais, que concebe a
qualidade de vida como uma questao de direitos relacionada a cidadania, ndao sé
€ mais recente, como ainda nao atingiu os setores da populagdo com menores
niveis de educacgéao politica. Entre outros motivos, essa politizacdo é barrada pela
dificuldade de entender problemas urbanos e sociais cotidianos relativos a
saneamento, saude publica, favelas, inundacdes e acidentes de trabalho, entre
outros temas, como problemas ambientais.Essa dissociagdo entre o social e o
ambiental também se deve ao predominio de concepcdes que confundem meio
ambiente e natureza e tendem a ver os problemas ambientais como problemas
ecoldgicos — “stricto sensu” — desvinculados da sociedade e da cultura. Nesse
caso, porque o préprio conceito de natureza pressupde a idéia de uma natureza
desumanizada.

Evoquei nesta secao alguns elementos que particularizaram a emergéncia
da questdo ambiental no Brasil que serdo complementados e enriquecidos, nos
passos seguintes, quando tratarei da abordagem do meio ambiente como debate
e como movimento social.Como indiquei acima, essa abordagem analitica reune
trés perspectivas interpretativas de um mesmo processo histérico utilizado para
mapear os antecedentes da educacao ambiental no Brasil, a partir das condi¢des
socio-histéricas de seu surgimento.

2.2 O ambiente como debate social

Tendo focalizado alguns aspectos da formagcao de uma consciéncia e de uma
questdo ambiental passarei a caracterizar, nesta secao, as principais expressoes
do mesmo processo que o converteram em debate publico. Refiro-me ao
confronto social entre as diversas interpretacées da crise ambiental, em busca de
suas possiveis causas e solucoes, por uma diversidade de grupos sociais com
interesses e visdes de mundo contrastantes.

No contexto da presente analise, a perspectiva do debate nos permite
focalizar a diversidade de concepgdes cientificas, politico-ideoldgicas e éticas que
compde o que poderiamos chamar de pensamento ambiental contemporaneo e
compreender as visbes de mundo que inspiraram a formagdo do campo da
educacao ambiental.

Estou ciente de que, tanto a preocupacdo com os problemas ambientais,
quanto a mobilizacdo social para intervir sobre eles sejam fenémenos ja
verificados ao longo da histéria humana. Neste trabalho, entretanto, me aterei a
consideracao da questao ambiental contemporanea, que surge mundialmente na
segunda metade do século XX, no contexto que se segue a Il Grande Guerra.
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Essa questdao ambiental, por sua complexidade inerente e pela multiplicidade
de interesses que evoca, tem sido interpretada de diversas formas compondo um
vasto painel de posicdes éticas, politicas e culturais, onde perfila, inclusive, a
posicdo daqueles que questionam se ha, de fato, uma questdo ambiental a ser
considerada. Representa, portanto, um universo politico onde os diversos atores
e grupos sociais nele envolvidos disputam a hegemonia sobre a interpretacéao
“verdadeira” e sobre as respostas mais adequadas aos problemas ambientais.

Desta forma, desde sua emergéncia problematica no pds-guerra até os dias
de hoje, a questdao ambiental tem sido associada a explicacées e solugdes as
mais diversas, que ora enfatizaram um unico fator causal, ora um conjunto de
fatores explicativos do processo de degradacdo ambiental. Essa diversidade de
diagnésticos e de respostas tem norteado o debate e as agdes de uma variedade
de setores sociais que compde o que podemos denominar como movimento
ambientalista ou ambientalismo.

As caracteristicas constitutivas da questdo ambiental e sua natureza
complexa, politica, conflitiva e dinamica permite que a compreendamos como um
campo social no sentido usado por Bourdieu.

Para esse autor o campo € o universo social onde pessoas, grupos e
instituicbes que dele participam se definem pelas relacées de concorréncia e
poder que estabelecem entre si, visando a hegemonia simbdlica e material sobre
esse universo de atividade e de saber. Compreende um conjunto de relacbes de
forca, de interesse, de conflito onde se estabelecem aliancas, estratégias e
investimentos que visam a conquista do objeto em disputa no campo, no caso, o
capital simbdlico legitimado, fundado sobre atos de conhecimento e de
reconhecimento pelo conjunto dos pares concorrentes no interior do campo
social. Como qualquer jogo, o campo social possui estrutura propria, dotada de
posicdes determinadas pela distribuicdo de capital ou de poder especifico do
campo, objetivos, normas e valores particulares que o orientam. Por ser um
espago concorrencial, o campo pressupde relacbes internas assimétricas
derivadas da desigual distribuicdo de poder entre grupos dominantes e
dominados. Os dominantes sdo os que definem o capital social legitimo do
campo — objeto de disputa entre seus participantes — e, portanto, as regras do
jogo, tendem a ortodoxia e desenvolvem estratégias de conservagao; enquanto
os dominados tendem a heterodoxia e ao uso de estratégias de subversdo da
ordem (BOURDIEU, 1982, 1983, 2004; LOUREIRO, 1995).

Por esta perspectiva podemos explorar a posicao dos grupos que dividem o
campo, as relagbes que mantém entre si, assim como as tendéncias a
reproducao e a transformacao da ordem social. A no¢cao de campo social permite
igualmente vislumbrar as normas, os valores e objetivos que orientam um dado
espaco social, além dos conflitos e das disputas que ddao a medida de sua
diversidade interna e da dindmica de forcas sociais que 0 movimenta
(BONNEWITZ, 20083).
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O campo ambiental nesse sentido é o espaco social composto pelos diversos
grupos sociais que constituem o ambientalismo multissetorial, tais como:
militantes, grupos comunitario-populares, setores governamentais, nao-
governamentais, cientificos, empresariais, educacionais e religiosos envolvidos,
mais ou menos diretamente, com a producédo, a definicdo e a circulagcdo de
conhecimentos; com as praticas, os significados, os valores e as normas
instituidas; com os debates, as politicas, a gestdo, os bens, os servicos e
processos produzidos e relacionados com a questao ambiental.

Nesse sentido, Loureiro considera a larga aplicabilidade da no¢ao observando
que:

“A analise do campo ambiental permite compreender ndo s6 a dindmica dos conflitos que
perpassam 0S espagos governamentais — como, por exemplo, a formagdo e a
implementacao das politicas, a criacao das agéncias do governo encarregadas da protecao
ambiental, a evolugdo do aparato juridico necessario para garantir as acdes publicas de
defesa do meio ambiente — mas também os processos inter-relacionados de
desenvolvimento do chamado movimento ambientalista na sociedade civil e nos partidos
politicos, a expansdo dos estudos nos meios académicos e universitarios, e ainda a
repercussdo dos problemas ambientais na imprensa.

Como o ‘“estado das lutas” que mobilizam os diversos grupos, agéncias ou
instituicdes em torno da defesa do meio ambiente varia historicamente, é possivel identificar
diferentes momentos de formagéo e consolidacdo do campo ambiental no Brasil. E, o que é
mais importante, é possivel identificar também as diferentes configuragbes de lutas que
surgem nos diversos subcampos ambientais, como, por exemplo, os conflitos entre
agéncias governamentais encarregadas de gestdo ambiental, as lutas de diversos grupos
ou associacoes ambientalistas entre si e com o Estado, as disputas entre as diferentes
disciplinas universitarias para afirmar sua hegemonia no enfoque dos problemas
ambientais” (LOUREIRO, 1995, p. 139-140).

Carvalho também trabalha a nocdo de campo ambiental referindo-se a ela:

“Como espago estruturado e estruturante, o campo ambiental inclui uma série de praticas e
politicas, pedagdgicas, religiosas e culturais, que se organizam de forma mais ou menos
instituidas, seja no ambito do poder publico, seja na esfera da organizagdo coletiva dos
grupos, associagdes ou movimentos da sociedade civil; relne e forma um corpo de
militantes, profissionais e especialistas; formula conceitos e adquire visibilidade através de
um circuito de publicagdes, eventos, documentos e posigdes sobre os temas ambientais”
(CARVALHO, 2001, p.19).

Na definicdo que apresento acima, devido a complexidade do tema, optei por
um tratamento ampliado do campo ambiental que inclui todas as categorias hoje
reconhecidas como pertencentes ao ambientalismo multissetorial, por considerar
que as contribuicbes e intervencbes de todos esses setores agregam
ingredientes relevantes ao debate e a dindmica do campo e auxiliam sua
compreensao.
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Dryzec (1997) analisa a complexidade dos problemas ambientais a partir de
sua tendéncia a interconectabilidade e a multidimensionalidade. Por se
encontrarem na interseccao entre os sistemas ecoldgicos e 0s sistemas sociais
humanos, ambos ainda insuficientemente conhecidos, os problemas ambientais
apresentam uma dupla complexidade que supbe uma rica variedade de
elementos constituintes e de interagdes cruzadas entre eles. Para ele, quanto
mais complexa uma realidade, maior o numero de explicagdes plausiveis sobre
ela e maior a dificuldade de provar que alguma delas esteja simplesmente certa
ou errada.

Como vimos, o debate ambiental comporta uma pluralidade de posicdes e
de argumentos diferenciados.Uma das explicacdes recorrentes da crise ambiental
contemporanea afirma que o crescimento populacional é o fator determinante na
producédo de impactos ambientais e sugere meios de controle demografico como
a principal resposta ao problema. Por reeditarem a idéia e o temor Malthusiano
de que o ritmo de crescimento populacional superaria a capacidade de producéo
de alimentos, acrescidos agora da preocupagdo com a disponibilidade de outros
recursos naturais, foram denominados Neomalthusianos. Como as maiores taxas
relativas de natalidade se concentravam nos paises pobres da periferia, estes
tém sido considerados como alvo preferencial das recomendacdes de politicas
demogréficas. As solugdes propostas por esta vertente interpretativa, apontam
para os programas de controle da natalidade voluntarios ou compulsérios e
chegam, em certos intérpretes, a sugerir a suspensao de qualquer forma de ajuda
ou financiamento aos paises pobres, por parte dos paises mais ricos, como um
elemento estratégico de contencdo demografica. No debate ambiental, autores
como Paul Ehrlich (1968) e Garrett Hardin (1968) foram difusores destacados
dessas idéias.

Um outro pdélo de explicacdo da crise ambiental se centrava sobre a
tecnologia. Embora reconhecessem o problema do aumento populacional, os
representantes desta corrente argumentavam que o crescimento demografico,
registrado nas Ultimas décadas, ndo era suficiente para gerar os niveis de
poluicdo verificados. Tampouco achavam que o crescimento da atividade
econOmica fosse responsavel por toda a polui¢cao produzida. Havia para eles uma
inadequacao tecnoldgica, um problema relativo ao tipo de tecnologia utilizada e a
forma como o crescimento era conduzido. Conseqtientemente, para este grupo, a
saida se encontrava no redirecionamento do modelo tecnolégico com vistas a
geracao de novas tecnologias — comumente denominadas de tecnologias limpas
ou leves-, de baixo teor poluente e a substituicdo da matriz energética baseada
em recursos nao-renovaveis por outra matriz com base em recursos renovaveis.
Para o segmento mais otimista desta corrente a ciéncia, a tecnologia e a
inventividade humana eram plenamente capazes de superar os desafios
ambientais (McCORMICK, 1992).

Como disse acima, a tecnologia desempenha um duplo papel no

desenvolvimento da crise ambiental, onde é simultaneamente parte do problema
e parte da solucéo.
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Compreendo técnicas como “meios para” que podem ser orientados
segundo principios e objetivos diversos. Nesse sentido, a tecnologia € uma
construcao social que obedece as concepcodes e aos valores dominantes em uma
dada ordem social, podendo servir tanto a finalidades democraticas, distributivas
e voltadas ao bem-estar social e a preservacdo ambiental quanto a fins de
dominacao e de controle sobre a sociedade e o ambiente.

Portanto, a tecnologia tem um potencial relevante a cumprir no contexto da
crise ambiental e social que vivenciamos, desde que se subordine a imperativos
éticos democraticamente pactuados.

Considero, entretanto, que a crise experimentada decorre antes do modelo
de sociedade adotado e dos interesses e valores que o caracterizam. Os meios
tecnoldgicos utilizados sdo determinados por este modelo e dele resultantes. A
superacao da crise, nesse sentido, requer a reforma do modelo social e néao
apenas uma mudanca do padrao tecnolégico. Entdo, embora a tecnologia possa
ter uma contribuicdo importante nesse processo ela dependera sempre da
configuragé@o sécio-econdmica, politica e ética predominante na sociedade.

Mais recentemente, alguns autores tém chamado atencdo para as novas
“situacdes de risco” produzidas pelas modernas tecnologias e para a necessidade
de discutir publicamente os aspectos éticos e politicos envolvidos na geracéo e
na aplicacao de tecnologia. Consideram que os novos riscos tecnoldgicos sao
problemas sérios e complexos demais para serem monopolizados pela
comunidade cientifica e/ou empresarial e defendem a participacdo da sociedade
nos processos de formulacdo e definicdo de politicas cientificas e tecnoldgicas,
de delimitacdo dos niveis toleraveis de risco e em todas a s situacbes que
envolvem a seguranca e o bem-estar publico (BECK, 1992; GIDDENS, 2000).

Como ja indiquei acima, uma outra linha interpretativa neste debate se
expressava através de um amplo pensamento alternativo que se fundamentava
numa critica abrangente da sociedade industrial, tanto capitalista quanto
socialista, de seus valores politicos, éticos e culturais. Representam um conjunto
de idéias e movimentos herdeiros da contracultura como o0s movimentos
pacifistas, feministas, hippies, estudantis, da nova esquerda, neoespiritualistas,
por direitos civis e antinucleares. Embora portadores de particularidades e
diferencas entre si, pode-se dizer, em grandes linhas, que compartiihavam uma
recusa a “sociedade moderna” associada a idéia de progresso, ao racionalismo
tecnocientifico, a um estilo de vida materialista e consumista e a todas as formas
de autoritarismo, de politica tradicional, de dominagdo, discriminacdo e de
degradacao ambiental. Este vasto ideario alternativo esteve presente na fase de
constituicdo do ambientalismo protagonizado por grupos militantes, tanto no pais
quanto no exterior, ganhando visibilidade nas iniciativas de comunidades rurais,
das agriculturas alternativas, de busca por tecnologias alternativas, de
simplicidade voluntaria e também no meio urbano em formas de luta que
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buscavam denunciar as agressdes ao ambiente e a defesa da qualidade de vida
humana e ndo-humana.

Pela ampla diversidade de nuances inscritas nessa vertente do
pensamento ambiental fica dificil indicarmos alguma homogeneidade ou
predominancia de posicoes. O maximo que podemos adiantar € que entre os
alternativos prevalece uma expectativa mais radical de mudanca social e uma
identidade maior com posi¢cdes coletivistas sejam elas de origem socialista ou
anarquista. Ha, além disso, expressivos setores de orientacdo biocéntrica e
espiritualista no interior desta corrente de pensamento, embora também sejam
numerosos o0s que defendem posicdes antropocéntricas e materialistas como é o
caso dos membros da nova esquerda, e dos grupos de ascendéncia anarquista e
socialista.

O lancamento do relatério “Limites do crescimento” (Meadows, 1973), em
1972, produzido por cientistas e técnicos do Massachussetts Institute of
Technology — MIT, por encomenda do Clube de Roma, meses antes da
Conferéncia Internacional da ONU sobre Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, impulsionou intensamente o debate ambiental com suas previsdes
catastroficas para a sociedade global. Defendiam uma intervencao drastica que
visava desacelerar o ritmo do crescimento econémico praticado a época. O
relatério, resumidamente, afirmava que se nao se revertessem as tendéncias
vigentes de crescimento populacional, industrializacao, producao de alimentos e
exaustdo de recursos naturais, os limites do crescimento no planeta seriam
atingidos em cem anos e a humanidade se depararia com uma crise sem
precedentes, que implicaria no declinio subito e incontrolavel da populagéo e da
capacidade industrial. Segundo os adeptos dessa tendéncia a solugao estaria na
reducao dos niveis de crescimento econdmico e entre os intérpretes mais radicais
se colocava mesmo a proposta de um crescimento zero. Essa perspectiva de
redugdo do crescimento ou de “crescimento zero” polarizou os debates
internacionais por um bom periodo e polarizou as opinides favoraveis e contra o
que ficou conhecido como o Zerismo (McCORMICK, 1992, HERCULANO, 1992).

Para Dryzec esta proposta conjuga elementos de carater radical com
outros pragmaticos. Ela é radical na medida em que se desenvolve em torno da
preocupacao com os limites de reproducao sistémica, chegando a afastar a idéia
do crescimento econémico exponencial e a apontar para uma redistribuicao do
poder em nivel mundial, ja que sugeria uma forte desaceleracao do crescimento
nos paises mais desenvolvidos e um impulso no crescimento dos menos
desenvolvidos. E pragmatica no sentido de que sé vislumbrava solucdes nos
padrbées dados pelo industrialismo vigente, ou seja, nos termos daquilo que ja era
conhecido, sem a introducao de maiores inovagées (DRYZEC, 1997). Pode-se
também identificar conteudos antropocéntricos, mais propensos a uma
abordagem materialista do problema, ja que o nucleo da proposta gravita em
torno do crescimento econdmico e da sobrevivéncia da espécie. Estdo, além
disso, preocupados com uma resposta social e, portanto, coletivista da questéo,
embora néo no sentido de defesa de uma coletivizagdo da propriedade privada.
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Como vimos, o Brasil posicionou-se contrariamente a proposta dos limites
do crescimento, liderando na Conferéncia de Estocolmo a bancada dos paises do
terceiro mundo que julgavam injusta a idéia de reduzir seus niveis de
crescimento, quando os paises ricos ja tinham degradado a natureza de seus
territérios e assegurado para si um padrdo elevado de desenvolvimento
econOmico e social. A despeito dos exageros, reconhecidamente presentes, no
relatério do Clube de Roma, o debate ambiental foi reavivado e a opinido publica
pdde tomar contato com os fatos, as informacdes e os argumentos divulgados ao
longo de toda a polémica. De toda forma, o chamado Zerismo influenciou o
pensamento e as agdes de setores do ambientalismo, embora tenha servido mais
ao debate do que a implementacao concreta de politicas de desenvolvimento.

O debate e o movimento ambientalista sdo também herdeiros do
pensamento de esquerda que dirige uma critica abrangente a sociedade e a ética
capitalista. No pensamento de esquerda, inclui-se uma diversidade de tendéncias
politico-filoséficas que articulam as questdes ambiental e social e que sao
identificados pela literatura pela denominacdo genérica de Ecossocialismo. Em
geral, sdo pensadores e/ou militantes filiados as tradicoes socialista marxista,
anarquista ou ainda criticos independentes da sociedade industrial.

A introdugdo desse pensamento de esquerda no debate ambiental
agregou contribuicdes significativas ao iluminar novas dimensdes e énfases
sociais, politicas e éticas da crise ambiental que, inicialmente, era tratada
segundo uma ética conservacionista ou preservacionista. Agregou, igualmente,
uma perspectiva critica da sociedade e da ética capitalista e de suas relagdes
com a questdo ambiental, como também uma critica da realidade socioambiental
sob os regimes do socialismo real. Diferentemente de outras abordagens
monocausais, a critica, neste caso, se dirigia a totalidade do capitalismo — e em
outros casos ao sistema socialista — enquanto sistema de producédo econémica,
de dominacao politico-ideoldgica e cultural e as incompatibilidades desse sistema
para realizar uma sociedade capaz de conjugar padrées minimos de justica
social, participacao politica, eficiéncia econébmica e sustentabilidade ecolégica.

Nessa linha de reflexdo foram questionados problemas como: o ideal de
crescimento econémico exponencial; a crénica desigualdade social; a exploracao
do trabalho e a mais-valia; a inadequacao tecnoldgica; a maximizagéao do lucro; a
auséncia de participacdo e a burocratizacdo do sistema politico; a
instrumentalidade da razao tecnocientifica; o mito do progresso; a alienacao
cultural e do trabalho; a perda do sentido da vida; o consumismo, o desperdicio
de recursos naturais e a degradag¢ao ambiental entre outras questdes.

Naturalmente, dada a diversidade de concepcdes de mundo dentro dessa
ampla categoria “pensamento de esquerda” sdo também variadas as respostas e
solucdes propostas aos problemas levantados. Para alguns, a resposta estaria na
substituicdo do sistema capitalista pelo socialismo. Para outros, criticos da
experiéncia do socialismo real, tratava-se de construir um novo modelo de
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socialismo democratico que fosse capaz de superar a falta de liberdade vivida
pelos paises do leste europeu além de outros problemas econdmicos, gerenciais,
tecnoldgicos e ambientais que o socialismo soviético acabava reproduzindo do
modelo capitalista.

Em um de seus textos, Marcuse, apresenta aspectos do discurso marxista
sobre as relagdes entre o capitalismo, a crise ambiental e o projeto socialista. Diz
ele:

“a légica ecoldgica é a negacgao pura e simples da légica capitalista; ndo se pode salvar a
terra dentro do quadro do capitalismo|...]a restauracdo da terra como meio ambiente
humano nao é apenas uma idéia romantica, estética, poética, que s6 diz respeito a
privilegiados: € uma questdo de sobrevivéncia... é indispensavel mudar de modo de
producdo e consumo, abandonar a industria da guerra, do desperdicio, de gadgets e
substitui-los pela producdo de objetos e servicos necessdarios a uma vida de trabalho
reduzido, de trabalho criador, de gosto pela vida... o objetivo € sempre 0 bem-, porém um
bem-estar que nao se define por um consumo cada vez maior, pelo pre¢co de um trabalho
cada vez mais intenso, mas pela conquista de uma vida livre do medo, da escravidao do
salario, da violéncia, do mau cheiro, do barulho infernal do nosso mundo industrial
capitalista. Nao se trata de converter a abominag¢do em beleza, de esconder a miséria, de
desodorizar o mau cheiro, de florir as prisbes, os bancos, as fabricas; ndo se trata de
purificar a sociedade existente, mas de a substituir...a verdadeira ecologia vai dar um
combate militante por uma politica socialista” (MARCUSE APUD MANSHOLT, 1979, p.78-
79).

Os ecologistas ligados a tradicao anarquista compartiiham com os
socialistas da maior parte da critica ao capitalismo, acima mencionada, embora
se diferenciem em algumas particularidades, como é o caso da negacao a todo
tipo de autoridade e hierarquia politica, especialmente a representada pelo
Estado. Sua concepcdo de mudanca social centra-se justamente na superacao
das relacbes de poder hierarquicas e na busca de novos modelos
autogestionarios de comunidade e economia. Apesar de apresentarem uma
grande diversidade de posicoes politicas e éticas associam em seu discurso a
defesa da autogestdo, da autonomia, da agéo politica direta, da auto-suficiéncia,
da organizacdo descentralizada e de pequena escala, do ndo-consumo, do
pacifismo e do comunitarismo. Filosoficamente definem-se principalmente como
humanistas, embora haja setores que se aproximam, em alguns aspectos, de
concepgdes biocéntricas. Algumas correntes do Ecologismo social, de forte
influéncia anarquista, centram sua critica sobre a sociedade industrial e
estendem, também ao comunismo, algumas das criticas dirigidas ao capitalismo,
procurando se diferenciar de ambos e da destrutividade socioambiental a eles
atribuida Em geral, essas vertentes esquerdistas do ambientalismo sé&o
coletivistas, radicais e materialistas (HERCULANO, 1992; PEPPER, 1997).

No outro pélo do debate, se situa o0 que poderiamos chamar de
Ecocapitalismo, uma vertente interpretativa da crise ambiental que se caracteriza
por posicdes individualistas, antropocéntricas, reformistas e pragmaticas. De
modo geral, entendem os problemas ambientais como efeitos colaterais do
crescimento econémico que podem ser corrigidos no interior do préprio sistema
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capitalista. Para eles, a inventividade e capacidade de renovacao do capitalismo
¢ tal que dispensa mudangas mais profundas ou sistémicas. Apontam, sobretudo,
para ajustes nos niveis de crescimento demografico, na pesquisa e geracao de
tecnologias limpas, na mudanca de comportamentos individuais e nos padrdes de
consumo, na elaboracdo de leis e normas ambientais e na cooperagdao do
publico. Em geral, defendem o enfoque de mercado e o livre jogo entre
produtores e consumidores, como capaz de promover o estabelecimento de uma
sociedade sustentavel. Tém a livre iniciativa como principal agente de sua acéo,
mas nao dispensam o papel coadjuvante do Estado, através das politicas
publicas, para realizar seus objetivos de “ecologizacdo da economia”. O
Ecocapitalismo caracteriza-se por ser pragmatico, sem influéncias utdpicas, e por
um egoismo excludente desvinculado de quaisquer consideracdes sociais.

O Ecotecnicismo, discutido acima, pode ser classificado como uma variante do
ecocapitalismo ja que compartiiha com este ultimo o otimismo e a crenca
reducionista de que o desenvolvimento cientifico-técnico & capaz de superar os
desafios colocados pela questao ambiental. No cenario atual, pode-se dizer que o
ambientalismo capitalista ou de mercado ocupa a posicdo econdmica e
politicamente dominante dentro do ambientalismo global.

Segundo Herculano (1992), por se apoiarem no suposto de que o
crescimento, a tecnologia e 0 progresso sdao remédios universais para todos os
males, o Ecocapitalismo chega a propor que os problemas socioambientais ndo
sdo produto do modelo de crescimento capitalista, mas inversamente, de sua
insuficiéncia. Por esta 6ética, entendem que ao incentivar o crescimento
econOmico e o desenvolvimento tecnoldgico, o sistema capitalista resolvera por
extensdo os problemas ambientais e sociais dos paises menos desenvolvidos.

A andlise do Ecocapitalismo pode ser desdobrada em variantes como as
que se expressam nos discursos do Desenvolvimento sustentavel e da
Modernizacao ecoldgica. Esses dois discursos, embora apresentem algumas
inovacdes em relacao as interpretacdes iniciais do ambientalismo capitalista sao
provenientes da mesma matriz politico-ideolégica e ética.

A proposta de Desenvolvimento sustentavel, que ganhou maior visibilidade
com a divulgacédo, em 1987, do relatério “Nosso Futuro Comum”, realizado pela
Comissao Bruntlandt (CMMAD, 1988) da ONU, deu uma nova direcao ao debate
socioambiental. Pode-se dizer que ainda € hoje o discurso mundialmente
dominante com relagdo a questdo ambiental. E isto porque conseguiu integrar
numa mesma proposta um conjunto de questbes que antes eram tratadas, ora
isoladamente, ora como termos em conflito. Assim, desenvolvimento e
degradagao ambiental, problemas ambientais globais, populacédo, tecnologia e
energia, visao de futuro, pobreza, justica social e relacées norte-sul, entre outros,
sao temas discutidos e articulados numa mesma estratégia de desenvolvimento
(DRYZEC, 1997).
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Pode-se dizer, que a nogdo de Desenvolvimento sustentavel emergiu do
reconhecimento da insustentabilidade ambiental, social, econémica e politica do
modelo de desenvolvimento capitalista posto em préatica e difundido para o
mundo nao desenvolvido, desde o pos-guerra. Sdo multiplos os sinais de que as
experiéncias de desenvolvimento, tanto no norte quanto no sul, tém produzido
mais problemas do que solugdes e, que, muitos desses problemas se aproximam
ou ja ultrapassaram seu limite de reversibilidade. As evidéncias dessa realidade
emergem nas diversas expressdes da degradacdo ambiental, da desigualdade
social e econbmica intra e internacional e da inadequacdo dos padrdes
tecnoldgicos, energéticos e de consumo. As multiplas crises ecolbgica, social,
econOmica, ética e cultural sdo os grandes argumentos que justificam a busca de
novas respostas para renovar as relacoes entre a sociedade e o meio ambiente.

Partindo deste contexto de esgotamento plural dos estilos de
desenvolvimento vigentes, a Comissdo Bruntlandt procurou avaliar,
integradamente, as relagdes criticas entre 0 meio ambiente e o desenvolvimento
por entender que os problemas ambientais sdo, ndo apenas decorrentes da
dindmica do desenvolvimento, como também condicionam o tipo de
desenvolvimento possivel numa dada conjuntura. A proposta de Desenvolvimento
sustentavel, portanto, difere e avanca sobre as propostas formuladas na
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, que tinham um carater mais técnico e
limitado se concentrando na busca de ajustes pontuais e solucdes tecnoldgicas
para os problemas de poluigdo industrial, expansao urbana e demografica que
retardavam o crescimento econémico (GUIMARAES, 1991).

O Desenvolvimento sustentavel propde, nesse sentido, uma abordagem
multidimensional de desenvolvimento que busca integrar, ao menos em tese, o
conjunto de aspectos econémicos, ecoldgicos, sociais, politicos e culturais que
compbe a vida social. Por essa perspectiva, procura conjugar numa mesma
estratégia de desenvolvimento questdes relativas a preservacdo ambiental, ao
crescimento econémico, a desigualdade, justica e participacao social, a divida
externa, as relagdes norte-sul, a tecnologia, energia e populacdo, globalizacao e
cooperacao internacional.

Como se pode ver, trata-se de uma proposta ambiciosa que tem sido
objeto de interpretacdes e criticas diversas a comecar pela questdao de como
tornar real esse discurso de sustentabilidade no contexto de uma sociedade
capitalista hegemonizada pelo mercado.’

Apesar dos avancos no diagnéstico da crise ambiental e social, a nogao de
desenvolvimento sustentavel, apresentada pela Comissao Bruntlandt, resultou
ambigua e polissémica e instaurou uma disputa social sobre a significagcdo da
sustentabilidade e sobre a melhor forma de Atingi-la. E, embora formulasse
teoricamente uma compreensdao integrada dos problemas  sociais

3 Para uma andlise mais detalhada do discurso do desenvolvimento sustentdvel ver DRYSEK (1997) e LIMA
(1997 e 2003).
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contemporaneos, nao deixava claro os meios objetivos para transformar o
discurso da sustentabilidade em realizacéo.

Analisando o discurso da sustentabilidade Drysek concorda que:

“sua principal realizacao foi combinar sistematicamente um conjunto de questdes que tem
freqientemente sido abordados isoladamente, ou ao menos como concorrentes:
desenvolvimento (especialmente dos paises do terceiro mundo) questdes ambientais
globais, populagéo, paz, segurancga e justica social tanto intra quanto extrageracional. Esta
visdo era sedutora, embora como ja observei, Brundtland ndo avangou o suficiente para
demonstrar a viabilidade dessa visdo ou indicar os passos praticos necessarios a sua
realizagdo” (DRYSEK, 1997, p. 126, tradugao nossa).

O mesmo autor acrescenta que, num cenario de transnacionalizacdo do
capitalismo submetido aos imperativos do mercado livre, da mobilizacdo do
capital e de governos comprometidos com politicas de privatizacao, o discurso do
desenvolvimento sustentavel sé poderia obter sucesso se conseguisse
demonstrar que a conservacao ambiental era capaz de promover o crescimento
dos negdcios e da economia e nao apenas que estes valores antagbnicos
podiam ser reconciliados (IDEM, 1997).

Este é exatamente o apelo da Teoria da Modernizacdo ecolbgica, uma
versao mais elaborada e pragmatica do discurso do desenvolvimento sustentavel,
formulado por um grupo de cientistas sociais de paises centrais como a Suécia, a
Alemanha, a Holanda, a Noruega e o Japdo. A Teoria da Modernizacéao
ecoldgica, ao refinar a proposta do Desenvolvimento sustentavel, se apresenta
hoje como o discurso de maior aceitacdo internacional entre os paises e
corporagdes de vanguarda do Ecocapitalismo, embora ndo tenha ainda a mesma
penetracdo global que fez do Desenvolvimento sustentavel a referéncia
hegeménica no debate ambiental.

Resumidamente, a Modernizacao ecoldgica pode ser entendida como uma
proposta de reestruturagdo da economia politica do capitalismo que se esforca
em demonstrar a compatibilidade entre o crescimento econdmico e a protecao
ambiental e a possibilidade de enfrentar a crise ambiental dentro dos marcos da
ordem capitalista. Mais que isso, entende o desafio ambiental como um estimulo
para renovar o capitalismo, tornando a economia mais eficiente e capaz de elevar
a produtividade e a lucratividade, enquanto reduz o consumo de recursos naturais
e a producao de residuos industriais.

O conjunto de reformas propostas pela Modernizagdao ecoldégica envolve
mudancas econdmicas, politico-institucionais, tecnolédgicas e culturais e propée
uma elevada cooperacao e intervencdo coordenada de todos os setores sociais
envolvidos na gestdo de politicas econémicas e ambientais como o Estado, as
empresas, a pesquisa cientifica, os sindicatos e, ao menos, parte do movimento
ambiental e da opinido publica. Neste ponto reside o maior desafio para a
implementacdo das estratégias da Modernizacdo ecologica, ja que a
competitividade, o imediatismo e o ambiente conflitivo caracteristicos do
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liberalismo se colocam como obstaculos reais a sua implementacdo. Este
também é o motivo pelo qual as experiéncias mais bem sucedidas de
Modernizacao ecoldgica tenham se verificado em paises ricos e corporativos,
onde o sistema politico-econdmico € predominantemente pautado por relagdes
de consenso como a Noruega, a Holanda, o Japao, a Alemanha e a Suécia, e
menos em paises de perfil mais competitivo como é o caso dos Estados Unidos e
da Gra-Bretanha.

As criticas mais comuns as idéias da Modernizacdo ecol6gica sdo de que
suas propostas dao énfase especial aos aspectos econémicos e tecnolédgicos da
sustentabilidade em detrimento de suas dimensdes social, politica e ética. Na
mesma dire¢ao, critica-se o fato de que a aposta nas relacées de consenso e de
cooperacao tende a subestimar as relacées de desigualdade e de conflito que
caracterizam a sociedade capitalista.Além disso, a crenga nos poderes da
tecnologia faz com que seus defensores tendam a desconsiderar os limites das
respostas cientificas e tecnoldgicas a crise socioambiental e, conseqlientemente,
as possibilidades de expansao dessa proposta modernizadora (BLOWERS,
1997).

Um dos pontos vulneraveis apontados pela critica é sua aplicabilidade
restrita ao contexto particular de alguns paises desenvolvidos, como vimos
acima, ficando de fora a possibilidade de estender a proposta aos paises em
desenvolvimento. Mais que isso, pode-se dizer que a renovagao tecnoldgica e
industrial realizada pelos paises ricos s6 se fez possivel com a transferéncia das
linhas de producdo mais pesadas e poluentes para o0s paises pobres.
Curiosamente, entretanto, apesar de o pacote da Modernizacado ecolégica nao
ser compativel com o arranjo social, econémico e politico-institucional dos paises
periféricos, o discurso da Modernizacdo ecologica tem sido exportado nos
projetos de expansao global das corporagdes multinacionais e nas politicas dos
organismos multilaterais. Podemos observar suas influéncias em todas as
iniciativas que se esforcam em demonstrar a “perfeita compatibilidade” entre o
crescimento econdmico e a preservacao ambiental no contexto do capitalismo,
como € o caso da introdugédo de tecnologias poupadoras de recursos naturais e
de redutoras de residuos industriais, na defesa do consumo verde, nas
normas/selos de padronizagdo ecolégica, assim como nos argumentos que vém
na ecologizacdo da producdo, na introducdo de tecnologias limpas e na
internalizacao econ6mica das externalidades ambientais a superagao definitiva
da crise ambiental.

Para os ambientalistas criticos, a Modernizacao ecolégica é um discurso
de legitimagdo da economia capitalista que reduz a crise ambiental a seus
componentes tecno-produtivos e propde um conjunto de ajustes econdmicos,
demogréficos e tecnoldgicos para assegurar que o sistema politico-econédmico
permaneca inalterado. Para seus advogados € uma demonstragcao do dinamismo
e inventividade da economia capitalista diante dos obstaculos e criticas que se
Ihe apresentam historicamente.
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Em minha opinido, é forcoso reconhecer a capacidade de renovagdo do
capitalismo diante das crises que sao inerentes a sua constituicao, entretanto,
para dizer o quanto as respostas que ele oferece respondem, de fato, aos
desafios colocados, vai depender do que se entende por crise ambiental. Isto é,
se entendemos por crise ambiental apenas a geracao excessiva de poluicao e a
tendéncia gradual ao esgotamento dos recursos naturais, teremos uma leitura
que vé a crise como o resultado dos efeitos colaterais do processo de
crescimento econbmico. Nesse caso, meros ajustamentos econdmicos,
tecnoldgicos e demograficos seriam suficientes para superar o problema.
Contudo, isso deixaria de lado todas as demais conseqliéncias sociais, politicas,
éticas e culturais que se expressam, por exemplo, na desigualdade social, na
desigualdade dos riscos tecnol6gicos que afetam pobres e ricos, na desigualdade
de acesso aos recursos naturais, na falta de participagcdo dos menos favorecidos
nas politicas de desenvolvimento, nas escolhas tecnoldgicas postas em pratica,
nos estilos de vida e de consumo, na alienacdo do trabalho e da vida, na
exclusdo, violéncia e destrutividade social, na contraprodutividade sistémica e na
perda do sentido da vida. Quero dizer, se consideramos a crise ambiental como
parte da sintomatologia de uma crise civilizatéria maior esta evidente que nao
basta incorporar a economia os custos da degradacdo ambiental, controlar a
natalidade e “filtrar tecnologicamente” os fluxos de poluicdo e de residuos
industriais. E isso porque a complexidade e multidimensionalidade inerentes a
problematica ambiental ndo permitem reduzi-la a explicacbes economicistas ou
tecnicistas.

Beck, refletindo sobre a producdo contempordnea de riscos globais
classifica trés tipos principais de riscos: a destruicdo ecoldgica condicionada pela
riqueza e pelos riscos técnico-industriais; a destruicdo ecoldgica condicionada
pela pobreza e os riscos da armas de alto poder destrutivo.

Sobre a degradacao relativa a pobreza concorda com o Relatério Brundtland
que a destruicdo ambiental provém, tanto do crescimento moderno, quanto da
pobreza decorrente desse crescimento. Nesse sentido, faz suas as palavras do
relatério, ao afirmar que “a desigualdade é o problema ambiental mais importante
do planeta; é também seu maior problema no rumo do “desenvolvimento”(BECK,
1999, p.80).

Comenta ainda, a diferenciagdo proposta por Michael Zurn entre a
degradacgao proveniente do bem-estar, da degradacao resultante da pobreza, ao
ponderar que:

“enquanto muitos dos danos ecolégicos condicionados pela riqueza sdo o produto da
externalizagdo dos custos de produgao, no caso dos danos ecolégicos condicionados pela
pobreza trata-se de uma autodestruicdo dos pobres que tem efeitos colaterais para os ricos.
Em outras palavras: as destruigdes ambientais condicionadas pela riqueza se distribuem de
maneira equanime pelo globo, enquanto as destruigbes ambientais condicionadas pela
pobreza incidem sob uma mesma e Unica regiao e se internacionalizam a médio prazo sob
a forma de efeitos colaterais” (ZURN APUD BECK, 1999, p. 80-81).
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llustra a degradacao da riqueza com processos que incluem a destruicao
da camada de ozbnio, o efeito estufa, além das consequiéncias imprevisiveis e
incalculaveis da manipulacdo genética e do transplante de 6érgdos e a
degradagao condicionada pela pobreza com o0s casos de desmatamento das
florestas tropicais motivados por questdes de sobrevivéncia € o uso de
tecnologias ultrapassadas — industrias quimicas e atdbmicas - com potencial de
produzir danos a vida e ao ambiente, sem que 0s paises disponham de meios
politicos e institucionais de impedir os eventuais impactos destrutivos.

Assim, por modos diretos ou indiretos, as diversas dimensdes da relagao
entre desenvolvimento e o ambiente se interconectam e interinfluenciam
constante e intensamente no contexto do mundo globalizado, tornando
impossivel qualquer pretensdo de apreendé-las separadamente, sem o recurso a
uma abordagem complexa.

A Ecologia Profunda (Deep Ecology) € outra vertente inovadora no debate
ambiental do século XX. Para seus adeptos, a atual crise ambiental é a
materializacdo soécio-cultural de uma concepcao antropocéntrica e utilitaria de
mundo, que elegeu os valores humanos como a referéncia central de todos os
juizos e reduziu toda a vida ndo-humana a meros recursos a servico das
utilidades e desejos humanos. Segundo essa concepcéo, toda a vida humana e
nao-humana provém da mesma origem biolégica e essa heranga biolégica
comum nao justifica a pretensa superioridade humana sobre os demais seres,
nem o direito de julga-los e explora-los segundo seus designios.

Defendem, portanto, a substituicdo da cosmovisao dualista, predominante
na cultura ocidental, por uma outra compreensdo monista e holistica, que
entende o fenbmeno vivo como uma unidade sistémica, onde a natureza e suas
leis funcionam como principios norteadores. Essa concepcdo de mundo
pressupde o reconhecimento de uma unidade fundamental entre a sociedade e a
natureza, a necessidade de uma relacdo de respeito e cooperagado entre eles e
uma transformagéo gradual das atitudes, valores e estilos de vida, individuais e
sociais nessa diregdao (PEPPER, 1997).

Do ponto de vista pragmatico sdo favoraveis ao controle da populacao, a
gestao descentralizada, a intervengdes de pequena escala sobre a realidade e a
organizacao de comunidades regionais auto-suficientes.

Valorizam a diversidade bioldgica, cultural e ideoldgica, a autonomia de
todos os seres, as relacoes de cooperagdo e de consenso, a nao-violéncia, os
saberes intuitivo e emocional, as culturas tradicionais, a simplicidade e uma visao
ética e espiritual da existéncia (IDEM, 1997).

As caracteristicas gerais dessa interpretacao da crise ambiental permitem
que a consideremos como ecocéntrica, radical e espiritualista. Como tendéncia
de pensamento que comporta divisdes internas, é possivel que encontremos em
seu meio, tanto subtendéncias preocupadas com a questdo social e favoraveis a
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solucdes coletivistas dos problemas socioambientais, quanto outros grupos mais
afeitos a compreensdes mais individualistas, por acreditarem que as mudancas
ambientais se iniciam nos processos de conscientizacdo e de mudancas de
comportamento e de atitudes individuais.

As principais criticas dirigidas aos adeptos da Ecologia Profunda apontam
para o carater de suas posicoes politicas e filoséficas.

Politicamente sao considerados ingénuos, por conceberem que as
mudancas individuais de valores, atitudes e estilos de vida possam se constituir
como o motor das mudancas sociais. Para seus criticos — em geral filiados a
ideologias de esquerda — ndo € possivel confrontar os poderes institucionais
encarnados no Estado e nas grandes corporacdes através de mudancgas
comportamentais individuais. Na mesma direcdo vao as criticas as propostas de
descentralizagdo social e de organizacdo de comunidades biorregionais que,
segundo seus criticos, ndo apresentam uma politica realista que indique como
essas mudancgas serao construidas na pratica.

Sao igualmente criticadas, como posicdes conservadoras dos ecologistas
profundos, a valorizagdo de culturas tradicionais, a transposicao de modelos
biolégicos para a compreensdo da sociedade, a falta de problematizacdo dos
conflitos e das desigualdades sociais. Para certos observadores, o radicalismo de
alguns destes argumentos chega a se assemelhar ao biologismo utilizado por
ideologias fascistas que ao longo da histéria ja produziram discursos ecol6gicos
(IDEM, 1997).

Filosoficamente, as criticas e polémicas sdo enderegcadas principalmente
as concepgodes anti-humanistas e a atribuicdo de valor e direitos a natureza nao-
humana.

Ha, enfim, no debate ambiental a posicdo extrema daqueles que
questionam se, de fato, o que se convencionou chamar de questdao ou crise
ambiental é realmente uma questao. Argumentam que os problemas ambientais
nao tém bases objetivas reais, sendo antes uma criacdo ou constru¢ao social
alimentada por discursos e jogos de poder elaborados por ambientalistas, setores
cientificos e midiaticos supostamente interessados em legitima-los.Esta
perspectiva do construtivismo social foi introduzida no debate pela sociologia
ambiental e chama a atencdo para a influéncia que as representagdes que
formulamos sobre o meio ambiente produzem sobre o que definimos como
problema, realidade ou crise ambiental.

Neste debate sobressaem-se as posicdes discordantes do construtivismo
social extremado e do realismo.

O construtivismo social extremado analisa a relagdo sociedade-natureza

enfatizando a determinacao do mundo social sobre a natureza e é cético sobre as
propriedades objetivas e os poderes causais da natureza.
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O realismo, por sua vez, reconhece que na relagao sociedade-natureza a
natureza é socialmente mediada, mas tem propriedades objetivas e poderes
causais independentes da sociedade (MARTELL, 1994).

Dito de outra maneira, o construtivismo social extremado argumenta que a
questdo ambiental é pura construcao social, produto de discursos e jogos de
poder que nao tém lastro em processos materiais reais. O realismo, ao contrario,
compreende que, embora nossa relagdo com a natureza seja socialmente
mediada, a natureza possui processos € mecanismos causais reais que existem
independentemente de nossa compreensao e construgdes tedricas. Assim, para
0s construtivistas extremados a questdo ambiental se resume a uma construcéao
social enquanto para os realistas a questdao ambiental é o resultado de uma
conjugacao de processos que dependem tanto de contingéncias sociais quanto
de condigbes naturais objetivas.

Para Dickens (1996), parte deste debate foi motivado pelas diferentes
visdes de mundo que separam o trabalho de cientistas naturais e ecologistas das
tradicdes dos cientistas sociais e tendem a atribuir uma énfase explicativa mais
forte para os fatores sociais ou para os fatores naturais. Para este autor,
sociedade e natureza nao sao completamente independentes, mas estédo
mutuamente ligadas por um relacionamento dialético constitutivo. Entende que o
problema conceitual € que a sociologia muitas vezes ignora a dialética sociedade-
natureza ou vé essa relacdo como se fora de mao Unica, com 0S pProcessos
sociais constituindo o meio ambiente e atribuindo muito pouca atencdo a
causalidade natural. Os ecologistas, inversamente, sao focalizados em uma
determinacdo unilinear da natureza sobre a sociedade, esquecendo ou
desconsiderando a relagao inversa.

Pode-se, analogamente, perceber neste debate uma contraposicao entre
argumentos originados em perspectivas antropocéntricas e ecocéntricas.

Este debate, introduzido pela sociologia ambiental, adquire importancia a
medida que permite entrever o quanto as representacées - ou construcdes
sociais - dos problemas ambientais condicionam o modo como os individuos
percebem, compreendem e reagem a esses problemas. Se adicionarmos a esse
raciocinio a idéia de que mesmo as representacdes cientificas da realidade nao
sao neutras, mas interessadas, teremos uma idéia da necessidade do
pensamento critico e da pratica do questionamento de “verdades” veiculadas,
tanto pelo senso comum, quanto pelo saber cientifico.

Seguindo esse raciocinio podemos concluir que tendemos a assumir
atitudes e a orientar nossas acdes de acordo com as construcoes
sociais/representacdes que nos sao disponiveis e, entre essas, aquelas que
julgamos mais consistentes. Assim, se entendemos os problemas ambientais
como questdes técnicas ou politicas, naturais ou sociais, publicas ou privadas,
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individuais ou coletivas essa sera a direcao que adotaremos em nossas decisdes
e comportamentos sobre o0 assunto.

O mesmo processo se tornara mais complexo quando precisarmos decidir
sobre temas que ndo dominamos, seja porque fogem a nossa compreensao seja
porque exigem interpretacdo cientifica especializada, como é o caso, por
exemplo, dos alimentos transgénicos e dos tratamentos médicos a base de
horménios, sobre os quais ndo existe um consenso formado, mas um debate
povoado de incertezas. Nesse caso, a que construgdes sociais devemos
obedecer?

Problematizando o assunto, num contexto social povoado por riscos e
incertezas, Giddens considera que:

“A ciéncia e a tecnologia costumavam ser vistas como alheias a politica, mas essa visao se
tornou obsoleta... A tomada de decisdo nesses contextos ndo pode ser deixada aos
“especialistas”, mas tem de envolver politicos e cidaddos. Em suma, ciéncia e tecnologia ndo
podem ficar alheias ao processo democratico. Nao se pode esperar que os especialistas
saibam automaticamente o que é bom para nés, tampouco podem eles sempre nos fornecer
verdades inquestionaveis; eles deveriam ser convocados para justificar suas conclusées e
planos de acao diante do escrutinio publico” (GIDDENS, 1999, p. 68-69).

Dickens (1996) também reconhece a importancia tedrica e politica deste
debate porque ele revela como as concepgodes historicas sobre a natureza e a
cultura foram abordadas dualistica e hierarquicamente, servindo ndo apenas ao
controle e dominacao da propria natureza, como também de todos os grupos e
seres associados e/ou classificados como parte do mundo natural como € o caso
das mulheres, das criancgas, dos indigenas, dos grupos étnicos nao-brancos e de
outras espécies nao-humanas.

Concordo, pois, com a posicao dos realistas de que nosso conhecimento é
uma construcdo social, mas é uma construcdo também dependente de
propriedades objetivas existentes na natureza. Ou seja, ndo ha duvida de que a
compreensao da natureza é socialmente mediada, mas a natureza também
possui poderes causais objetivos e independentes. Assim, o conhecimento é
construido em sociedade, mas € construido a partir de uma base fisica objetiva.

O argumento realista pode ser ilustrado através de uma situagéo hipotética
na qual uma determinada comunidade esta sendo inconscientemente
contaminada por radioatividade através do consumo de alimentos cultivados em
solos expostos a uma alta concentracdo de radiacdo nuclear. Esta comunidade
hipotética importa e consome esses alimentos porque desconhece o problema e
julga os alimentos saudaveis. Pergunta-se: o fato de ndo saber que estd sendo
contaminada ou o proprio desconhecimento sobre a gravidade de sua
contaminagdo modifica os danos causados a saude daquela comunidade? Ou
seja, tanto a natureza fisica do ambiente quanto a natureza das pessoas sao
agredidas independentemente da consciéncia que tenham do fato ou dos
conceitos que formulem ou deixem de formular sobre o assunto.
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Portanto, embora se reconheca a influéncia que os discursos e
representacdes construidos socialmente sobre a natureza e sobre os problemas
ambientais exercem sobre a consideracdo e a acdo das pessoas sobre estas
realidades, ndo é possivel reduzir toda a questdo ambiental a mera construcao
social.

Na secédo seguinte, trataremos da questdo ambiental enquanto dinamismo
social gerador de novos protestos, reivindicacées, movimentos e instituicdes
sociais a partir da década de 70 do século passado, que produziu mudangas em
multiplas esferas soOcio-culturais, politicas e econbmicas incorporadas
definitivamente a cena social contemporanea.

2.3 O ambiente como movimento social

A compreensdo do surgimento e da institucionalizacdo do ambientalismo,
que emergiu nas ultimas décadas do século passado, pode ser enriquecida se a
contextualizarmos no quadro das transformacdes politicas e culturais que tem
caracterizado a dindmica da sociedade contemporanea. Refiro-me as mudancgas
na estrutura e nas fungdes da Sociedade civil, do Estado e do Mercado - e na
relacdo que estas esferas estabeleceram entre si -, possibilitando a emergéncia
de movimentos sociais de um novo tipo, comumente denominados de Novos
Movimentos Sociais (NMS), entre os quais incluo o ambientalismo.

Nesta secdo, desejamos justamente compreender o processo pelo qual a
questao ambiental se transformou em um movimento social de alcance mundial,
explorar seu desenvolvimento, suas especificidades e a sua relagdo com a EA.

De um modo geral, a crescente interferéncia do Estado e/ou do Mercado
sobre os diversos campos da vida social invadiu espacos de socializacao,
restringiu liberdades, direitos, a expressao e participacao social dos individuos e
gerou uma diversidade de movimentos e acbes de resisténcia por parte da
sociedade organizada.

Esses processos motivaram o ressurgimento politico e tedrico da
Sociedade civil, a partir de meados da década de 70, que visava por um lado,
definir uma nova esfera de acao social distinta do Estado e da economia com
capacidade de se opor as ameacas vivenciadas pela sociedade e, por outro lado,
refletir criticamente e compreender o conteldo das mudangas sociais em curso
(COSTA, 1994; VIEIRA, 1997).

Politicamente esse ressurgimento da Sociedade civil se inspirou, em parte,
nos movimentos populares que eclodiram no leste da Europa, em meados da
década de 1970 - entre os quais o Solidariedade, na Polénia, € um caso
emblematico -, que lutavam para ampliar os direitos e liberdades de expresséo,
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de associacado e de participacao politica dos cidaddos. Esses movimentos que
reagiam ao autoritarismo e a excessiva intervencao do Estado sobre a sociedade
- no caso do Solidariedade, sobre as relacdes de trabalho e a organizacao
sindical - j4 antecipavam a crise das experiéncias do Socialismo real que
conheceriam seu ocaso no final da década seguinte.

No ambito das democracias ocidentais da Europa e América do Norte, o
conflito entre o Estado e a sociedade se colocava na esteira da crise do Estado
de Bem-estar Social, tanto pelas dificuldades do Estado em manter o ciclo
virtuoso, iniciado no pos-guerra, que conjugava crescimento econdmico e
seguranca social, quanto pelos excessos de controle e intervencdo estatais
resultantes da centralizacdo e burocratizacdo das politicas sociais do periodo,
guardados naturalmente as particularidades nacionais (TAVOLARO, 2001;
FRANCK, 1989).

Considere-se ainda nesse contexto, a escalada de idéias e politicas
neoliberais que sucederam a crise do Welfare State e que se consolidaram a
partir dos anos 1980, com as eleicbes de Margareth Tatcher no Reino Unido e de
Ronald Reagan nos Estados Unidos. Essa escalada do Neoliberalismo foi um
outro fator motivador de reacdes por parte da sociedade, que temia os efeitos da
expansdao do Mercado como esfera privilegiada de regulacdo social que
caracterizou a ofensiva Neoliberal.

No caso da América Latina, o renascimento da Sociedade civil ganhou
visibilidade no contexto de abertura politica que sucedeu a queda de regimes
autoritarios na regidao. Pode-se dizer que diversos movimentos e lutas sociais,
gestados por setores sociais tradicionalmente excluidos da vida politica,
emergiram na cena publica para veicular velhas e novas demandas politicas e
reivindicar o atendimento a caréncias e direitos fundamentais e a ampliacao de
suas possibilidades de participacao politica por canais diversos da vida partidaria
e sindical (DURHAM, 1984; CARDOSO, 1994, TAVOLARO, 2001).

Em todos esses cenarios, a emergéncia de Novos movimentos sociais, objeto
de nossa investigacao, renovou o perfil da Sociedade civil e suas relagdes com
as demais esferas sociais, ao contrapor inovacdes significativas aos movimentos
sociais convencionais — como observaremos adiante - e ao redefinir os limites
entre as esferas publica e privada, colocando em pratica novas formas de fazer
politica.

Teoricamente, o contexto de redescoberta do conceito de Sociedade civil é
bastante heterogéneo e reune desde as contribuicbes de expoentes da teoria
politica classica até autores contemporéaneos interessados em refletir sobre as
mudancas socio-politicas recentes protagonizadas pelos Novos movimentos
sociais.

Assim, aparecem, por exemplo, nesse debate elementos da critica
marxista a sociedade capitalista; aspectos do liberalismo relativos aos direitos
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individuais; contribuicbes de Hegel, Tocqueville e de autores pluralistas que
concebem a sociedade civil como um conjunto de associacdes intermediarias; a
énfase de Durkheim sobre a solidariedade social; a contribuicdo pioneira de
Gramsci com o modelo tripartite que diferencia Estado, Sociedade e Mercado e
com um conceito de sociedade civil como espaco privilegiado de construcédo da
hegemonia; a defesa da esfera publica e da participacdo social, caros a
Habermas e a Hannah Arendt, além dos acréscimos recentes desenvolvidos por
autores contemporaneos como John Keane, Jean Cohen, Andrew Arato e Alan
Wolfe, entre outros. Essa atualizagdo contemporéanea do conceito de Sociedade
civil visava relacionar esse conceito aos novos movimentos sociais e as
possibilidades de fortalecimento da democracia (COSTA, 1994; VIEIRA, 1997;
AVRITZER, 1993).

Para Costa (1994) em toda essa discussdao é central a idéia de uma
Sociedade civil que se distingue do Estado e da economia e procura evitar, tanto
um liberalismo orientado pelo Mercado, quanto um estatismo onde a sociedade
aparece subordinada ao Estado.

Segundo Avritzer trata-se do fortalecimento de “uma terceira arena capaz
de proporcionar a sociedade instrumentos de defesa contra processos de
mercantilizacdo e de burocratizacao das relagdes sociais” (AVRITZER, 1993, p.
214).

Habermas ao formular seu diagnéstico das sociedades ocidentais
contemporaneas, em sua Teoria da Acdao Comunicativa (1981), fornece
elementos esclarecedores para a compreensao das ameacas impostas sobre a
Sociedade civil pela expansado do Estado e do Mercado na contemporaneidade.
Discute, nesse contexto, o papel dos movimentos sociais como iniciativas de
resisténcia e de preservagdo da sociedade ante as ameacas que restringem sua
liberdade. O autor ndo chega a formular uma teoria da Sociedade civil, mas
fornece com sua analise da relacao entre sistema e mundo da vida um marco
analitico capaz de situar e desenvolver esse conceito (VIEIRA, 1997).

Resumidamente, entende que o0 processo de racionalizagdo da
Modernidade ocidental se deu através de uma diferenciacdo social entre as
estruturas encarregadas da reproducdao material e da administracdo da vida
social — Economia e Estado — e as estruturas onde se dao a reproducéao cultural,
a integracao social e a socializacdo humana.

A Economia e o Estado compdem o nivel sistémico, interessado na
dominacgdo e no controle da natureza e dos homens, que € regido por uma razao
de carater pragmatico e instrumental, orientada pelos meios dinheiro e poder. A
reproducado cultural, social e da personalidade, que correspondem ao nivel do
Mundo da vida, € onde se desenvolve a comunicacao e o didlogo intersubjetivo
entre os individuos em busca do entendimento e da formagéao de consensos entre
as partes envolvidas na interagao social (TAVOLARO, 2001).
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Avritzer (1993) reporta-se a Cohen & Arato para lembrar que os conceitos de
Mundo da vida e de Sociedade civil ndo sao correspondentes. Mundo da vida é
um conceito mais abrangente que inclui duas dimensdes distintas: uma primeira
ligada ao reservatério de tradicbes e conteudos comuns que orientam as
interacdes intersubjetivas de um dado grupo social e uma outra dimensao
institucional que cuida da preservagcdo dessas tradicdes e conteudos. Segundo
esses autores a Sociedade civil corresponderia a esta dimenséo institucional do
Mundo da vida. (COHEN &ARATO APUD AVRITZER, 1993).

Tem-se, assim, ndo s6 uma diferenciacdo entre o Sistema, formado pelo
Estado e pelo Mercado, e Mundo da vida, mas também uma diferenciagédo entre
os subsistemas Estado e Mercado que se organizam, respectivamente, segundo
os principios do poder e do dinheiro. E justamente nos pontos de encontro entre
o Sistema - Estado e Mercado - e o Mundo da vida onde surgem as tensoes e as
disputas fundamentais das sociedades contemporaneas.

Com base nessas formulacdes, Habermas elabora seu diagnéstico da vida
social contemporénea, mostrando como o processo de racionalizacao da
modernidade ao produzir a expansdo e a autonomizacdo dos subsistemas
econOmico e politico, fez com que eles transbordassem de suas esferas de
atuacao, intervindo sobre as estruturas do Mundo da vida e resultando no que
denominou de “colonizacdo do Mundo da vida”. Esta monetarizacao e
burocratizacdo que atingem nao apenas a reproducdo material como também a
reproducado cultural e simbdlica da sociedade resulta em patologias sociais que
se manifestam culturalmente na perda de sentido das tradi¢cdes, socialmente na
anomia e na fragilizagcdo das relagbes de solidariedade e individualmente nos
distrbios psicossociais que atingem a formagdo da identidade e da
personalidade (HABERMAS, 1990; AVRITZER, 1993; ARAGAO, 2002; BODEI,
2000).

Diante desse diagnéstico, coloca a necessidade de defender e preservar a
autonomia do Mundo da vida contra as ameacas sistémicas e as respostas
apontadas para tanto sdo o fortalecimento da sociedade civil, enquanto esfera
privilegiada de organizacdo dos movimentos sociais e o estimulo a todas as
interagbes mediadas por uma racionalidade comunicativa.

Cohen & Arato (1992) agregam importantes contribuicbes ao conceito
contemporaneo de Sociedade civil para superar alguns impasses tedricos
levantados na construgdo histérica do conceito e ao formular seus acréscimos
propéem um conceito habermasiano de Sociedade civil.

Por um lado, procuram reunir em sua formulagao as contribuicées histéricas
de Hegel, Marx e Gramsci, que ao longo da trajetéria do conceito aparecem
fragmentadas e vistas como posi¢des conflitantes sem possibilidade de sintese.
Nesse sentido, compatibilizam em um mesmo conceito a idéia de um espaco
politico para a vida ética, resgatada de Hegel; a contradicido apontada por Marx
entre 0 Mercado e a possibilidade de construcdo de uma vida ética e a idéia
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gramsciana de sociedade como lécus de organizagdo da cultura. Entendem,
assim, a Sociedade civil como o conjunto de movimentos democraticos que
buscam preservar os espacos e as expressoes da liberdade e da solidariedade
sem que isso traga prejuizos a regulacao econémica (VIEIRA, 1997; AVRITZER,
1993, COHEN & ARATO, 1992).

Por outro lado, propdem modificacées na teoria de Habermas visando superar
algumas criticas a ela dirigidas quanto: ao real potencial dos movimentos sociais
para defender o Mundo da vida de sua colonizacdo; a necessidade de ampliar a
esfera publica e os féruns de didlogo e negociacao entre interesses privados e
publicos - estatal e ndo-estatal - e quanto a acusagao de eurocentrismo freqlente
as formulacdes do autor.

Orientados por tais propodsitos Cohen & Arato (1992) sugerem uma
modificagdo no conceito de Sociedade civil e outra na teorizagdo de Habermas.

Quanto ao conceito de Sociedade civil, propdem uma mudanga que amplia
sua abrangéncia ao incorporar 0s movimentos sociais e instituicoes situadas nao
apenas na esfera publica, mas também na esfera privada mantendo, entretanto, o
objetivo comum de resisténcia as acées do Mercado e do Estado que produzam
intervencdes destrutivas sobre a sociedade civil. A sociedade civil perde, assim,
qualquer conotacdo dicotébmica e ganha em contrapartida uma nova composicao
de forcas que amplia seu poder de agao, orientada por uma identidade ampliada
que inclui além dos movimentos sociais, as organizacées nao-governamentais, as
fundacbes, os sindicatos e mesmo o ministério publico, ou seja, todos os
movimentos e instituicbes que compde o amplo leque do que recentemente se
convencionou chamar de terceiro setor (VIEIRA, 1997).

No que se refere as modificacdes da teoria habermasiana, Cohen & Arato
(1992) propdem novas formas de mediagao entre a instancia sistémica — Estado
e Mercado - e 0 Mundo da vida, visando limitar as agressdes perpetradas contra
este Ultimo. Para esses autores, tanto os Novos movimentos sociais, quanto
demais movimentos e instituicbes democraticas estruturadas interativamente,
seriam os agentes potencialmente capazes de criar féruns intermediarios entre o
Mercado, o Estado e a Sociedade civil com a funcdo de propor solugdes
negociadas para os conflitos que porventura surjam entre essas esferas. Os
autores nao nomeiam explicitamente esses movimentos e instituicdes
democraticas, mas é possivel supor que se refiram, principalmente, a todos
aqueles que de alguma forma participem do que hoje se entende como setor
publico ndo-estatal, isto € movimentos e organizacdes privados por sua origem,
mas publicos por sua finalidade.

Para esses autores trata-se de introduzir ou ampliar espacos publicos dentro
do Estado e das instituicdes econémicas que estabelecam continuidade com uma
rede de comunicacdo social que consiste de esferas publicas, associacbes e
movimentos como receptores da influéncia social “dentro do estdmago da baleia”.
Usam os conceitos de sociedade econémica e politica para se referir a essas
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esferas mediadoras, nas quais a Sociedade civil pode influir sobre os processos
politico-administrativos e econdmicos como se fora extensdes das formas de
acao comunicativa predominantes no Mundo da vida.

A diferenca entre a proposta desses autores e a de Habermas € que este
altimo vé a agdo da Sociedade civil de uma forma meramente defensiva,
enquanto Cohen & Arato concebem a sociedade politica e econdmica como
meios de a Sociedade civil exercer um papel ofensivo nas disputas por sua
preservacao. Para Avritzer: “as sociedades politica e econémica constituiriam o
forum democratizante no qual estariam incluidos ndo apenas os movimentos
sociais pos-materialistas, mas também os movimentos democraticos estruturados
interativamente” (AVRITZER, 1993, p. 222).

A nova configuracdo da Sociedade civil no mundo contemporaneo, da qual
emergem os Novos movimentos sociais atende, pois, a necessidade de preservar
0s espacos de sociabilidade onde a liberdade, a solidariedade, o exercicio dos
direitos e de uma vida ética sejam possiveis para além das crescentes ameacas
predatorias do Mercado e do Estado.

O Grupo de Estudos sobre a Construcdo Democratica — GECD (1999) chama
atencao para a necessidade de diferenciar os significados que o termo Sociedade
civil passa a representar no novo cenario politico brasileiro, a partir da década de
90, com a consolidacao do regime democratico e a redefinicdo das formas de
atuacao dos movimentos sociais.

Referem-se, sobretudo, a reapropriacdo do conceito de Sociedade civil por
parte dos discursos e politicas neoliberais ao expandir sua influéncia hegeménica
sobre o conjunto de espagos sociais.

Nessa reinterpretacao do termo:

“[...]exalta-se 0 mercado como agente organizador da dindmica social e “sataniza-se” o
Estado como causador de todos os infortinios do mundo capitalista. A premissa basica é,
ao criticar o Estado, esvaziar a esfera publica de um conteudo ético e normatizador da vida
social, e fortalecer a esfera do privado (palco e exemplo da eficacia e competéncia), base
de uma politica orientada pelo livre jogo do mercado” (GECD, 1999, p. 27).

Assim, por essa perspectiva neoliberal, deslocam-se para a Sociedade civil
atribuicbes que pertenciam ao Estado, transferindo para a responsabilidade
privada questdes publicas que faziam parte do dominio dos direitos
historicamente garantidos pelo Estado.

Tem-se, a partir dai, duas concepgdes antagbnicas de Sociedade civil que,
segundo uma terminologia habermasiana, contrapde o0s principios de
fortalecimento do Mundo da vida e do Sistema. O GECD avalia as forgas em jogo
ao colocar que:
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“Essa perspectiva da sociedade civil (ou do terceiro setor, dependendo de como cada autor
denomina o associativismo civil) ancorada nos ideais neoliberais, entra em conflito com outra
perspectiva que busca o fortalecimento de seus atores no controle progressivo tanto do
Estado quanto do mercado. Uma perspectiva de fortalecimento da participacdo politica dos
cidadaos no sentido de “pertencimento” coletivo, de tornar visiveis os problemas e injusticas
sociais e de co-gestao das politicas publicas.

Ha, portanto, possibilidades em conflito na sociedade brasileira: por um lado, a possibilidade
de reconhecimento e da generalizacdo dos direitos, da ampliagdo da democracia e da
cidadania através do debate publico das regras da vida social; por outro lado, propostas
neoliberais que pretendem privatizar relagdes sociais recusando a “mediagdo publica dos
direitos e esferas de representagdo”, através da reducao da sociedade civil ao mercado, da
politica a eficacia técnico-administrativa, dos direitos mediados por categorias universais da
cidadania & autonomia de individuos privados “(GECD, 1999, p. 30).

Como mencionamos acima, os Novos movimentos sociais expressam sua
novidade pelas inovacdes que trazem a cena politica tradicional, constituindo
novos modos de fazer politica e de promover mudancas, em resposta aos
excessos e a hipertrofia das esferas estatal e econémica.

Claus Offe (1985), ao mapear as caracteristicas desses Novos movimentos
sociais, traz importantes esclarecimentos ao debate que interrogam se esses
novos movimentos representam uma ruptura com os movimentos sociais que 0s
antecederam e, em caso, afirmativo, qual novidade eles incorporaram a pratica
politica convencional. Elabora, nesse sentido uma analise comparativa entre os
tradicionais € 0s novos movimentos sociais, centrada em quatro aspectos
principais, a saber:

a) 0s valores que inspiram esses movimentos;
b) as questdes centrais problematizadas;

c¢) o perfil dos atores participantes;

d) os modos de acéo/organizacao.

Indaga, portanto, quem sao esses novos atores sdécio-politicos, qual a sua
identidade, a que motivagcdo atendem, o que questionam no modelo de
sociabilidade vigente, em que diregcdo desejam transforméa-lo e de que forma se
organizam para realizar essa tarefa.

Segundo Offe (1985), os valores dos NMS ndo séo rigorosamente novos ja
que expressam preocupacdes e principios formulados pelas filosofias politicas
modernas como: a autonomia, a afirmacdo de identidades, os direitos e
liberdades individuais, as possibilidades de emancipacdo, de igualdade e
participacao social, entre outros.

E, contudo, inovadora a radicalidade e a énfase diferenciada no tratamento
desses valores. Para Offe, os principios de autonomia, de afirmagdo das
identidades, de rejeicdo do controle e da dependéncia do sistema politico-
institucional, junto com as idéias correlatas que reforcam a descentralizacao e a
autogestao sao destacadas do conjunto.
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Para Tavolaro (2001) os valores iluministas ainda sao validos, mas realizados
por uma nova nhormatividade social regida pelo dialogo e negociacao
democraticos e por novas relacdes entre a Sociedade civil, 0 Mercado e o Estado
que defendem os espacos da vida e da solidariedade social contra a
burocratizacdo e a mercantilizacdo impostas pelo sistema. Trata-se, nesse
sentido, de seletivamente redefinir énfases como, por exemplo, a priorizacao da
preocupacao na alienacao sobre a preocupac¢do na escassez, as reivindicacdes
qualitativas sobre as quantitativas, as identidades sobre os interesses, o ser
sobre o ter®.

Questiona-se, por outro lado, em que medida esses valores modernos podem
ser realizados dentro da atual configuracao social atingida pela obsessdo do
progresso, pela instrumentalizagdo da razdo e por tantas promessas irrealizadas
no curso da modernizacao. Nas palavras de Offe:

“Todas as principais preocupacdes dos NMS convergem sobre a idéia de que a vida — e os
minimos padrées de boa vida como definidos modernamente — estd ameagada pela
dindmica cega da racionalizagdo militar, econémica, tecnoldgica e politica e que nédo ha
limites seguros dentro das instituicdes econdmicas e politicas dominantes de que poderéao
prever a rota do desastre” (OFFE, 1985, p. 853).

As questdes dominantes em torno das quais os NMS se organizam, revelam
uma ruptura em relagdo aos movimentos sociais classicos porque operam um
deslocamento das preocupacdes com a distribuicdo de renda e seguranga, que
marcaram mais claramente a sociedade industrial, para outras mais relacionadas
com a identidade e a autonomia dos atores sociais que caracterizam o momento
pds-industrial. Sdo visiveis, nesse sentido, as preocupacées com as ameagas
fisicas ou simbdlicas a integridade da vida, em sentido amplo, que compreendem
desde os cuidados com o corpo, a saude, a preservacdo do meio ambiente
natural ou construido, a paz e a prépria sobrevivéncia da humanidade em geral e
as questdes da identidade sexual, étnica, religiosa, nacional e cultural.
Naturalmente, todas essas questdes refletem, direta ou indiretamente, os arranjos
institucionais definidos pela sociedade industrial avancada — ou po6s-industrial -
através de sua producao cultural e técnica.

Habermas chega a conclusdées semelhantes, ao analisar os novos conflitos
das sociedades ocidentais contemporaneas. Segundo ele, esses conflitos ndo se
dao mais em areas de reproducédo e distribuicdo material e de seguranca, mas,
dizem respeito “a gramatica das formas de vida”. S&o conflitos organizados em
torno da defesa e do resgate de estilos de vida ameagados pelo crescimento do
complexo econbmico-administrativo e compreende problemas relativos a
qualidade de vida, a auto-realizacdo individual, aos direitos humanos,

® Vale ressaltar que a andlise do autor se circunscreve mais detidamente sobre a realidade dos NMS do
hemisfério norte que é em muitos aspectos diversa da realidade latino-americana como observaremos mais
adiante.
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solidariedade, reproducao cultural, igualdade e participacédo social (HABERMAS,
1981).

Como as andlises de Offe e de Habermas se referem aos NMS do norte, é
necessario que a complementemos, para incluir a realidade de paises em
desenvolvimento, como € o caso do Brasil. Nesse sentido, pode-se dizer, que,
também aqui, as questées predominantes sofreram um deslocamento, para
incluir problemas antes nao tratados pela agenda politica convencional. Assim, as
mudancas impulsionadas pelo capitalismo industrial fizeram emergir uma nova
cultura também nas regides periféricas, trazendo a tona os problemas levantados
pelos movimentos de género, ambientalistas, de negros e de direitos humanos.
Talvez o grande diferencial, no caso brasileiro e latino americano, esteja no fato
de que em nossa realidade se combinam os problemas relativos a distribuicdo de
riguezas com os problemas levantados por essa nova cultura reivindicatoria.

Costa (1994) destaca as especificidades do caso brasileiro, lembrando que,
se na Europa e nos Estados Unidos, os NMS s&o entendidos como movimentos
de mulheres, ecolbgicos, pacifistas e antinucleares, no Brasil incluem-se além
destes movimentos por demandas universais, diversos outros grupos sociais que
estdo fora da estruturas partidaria e sindical, como é o caso das associacdes de
trabalhadores, dos grupos de ajuda mutua de pobres e desempregados,
Comunidades eclesiais de base - CEBs, associacées étnicas, movimentos
regionais, associacdes de moradores, de arte e de educacao popular.

Para Durham (1984), a parcela dos movimentos sociais no Brasil motivados
por questbes de desigualdade social se articulou em funcdo de reivindicacdes
coletivas definidas a partir de caréncias comuns que podem incluir desde a falta
de asfalto, agua, luz, esgoto, terra, saude, creches, moradia, seguranca ou
mesmo algum tipo de descriminagdo social. Nesse sentido, as caréncias definem
as coletividades e se constituem como objetos de novos direitos que buscam
politizar problemas até entdo pertencentes a esfera privada. Segundo a autora,
esses movimentos e populagdes lutam, simultaneamente, pelos beneficios do
desenvolvimento econdmico e pela ampliagdo de seu acesso ao espaco publico.

Quanto ao perfil dos atores sociais envolvidos nos NMS, novamente é preciso
diferenciar as situagdes dos paises centrais e periféricos no sistema mundial. No
caso dos paises centrais, tem-se uma maior homogeneidade so6cio-econbémica
nesses segmentos, que se concentram prioritariamente entre os membros da
nova classe média, ainda que nao exclusivamente.

A nova classe média corresponde aos setores envolvidos com servicos e
profissdes liberais que caracterizam a sociedade pés-industrial e retine individuos
com alto nivel de escolaridade e informacgéo, relativa seguranga econémica e
ocupagao predominante em servigos sociais. Estdo entre estes, os professores,
assistentes sociais, psicélogos e funcionarios publicos entre outras categorias. A
esse grupo predominante, Offe (1985) acrescenta elementos da velha classe
média e outros que estao fora do mercado de trabalho ou atuam em sua periferia,
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como é o caso dos estudantes, donas de casa e aposentados (OFFE, 1985;
HABERMAS, 1981).

No caso brasileiro, pode-se dizer que parte do publico integrado aos novos
movimentos pertence a uma nova classe média, como ocorre na Europa e nos
Estados Unidos, e a outra parte compée um coletivo de atores, comumente
denominados de “classes populares” para designar a idéia de grandes
contingentes heterogéneos de baixa renda que, como vimos acima, se organizam
em torno de caréncias comuns e buscam dar-lhes visibilidade publica e politica
(PADUA, 1991; CARDOSO, 1994).

Offe (1985) conclui sua configuracdo do novo paradigma politico expresso
pelos NMS, com a caracterizacdo das formas de organizacdo que lhes sdo
proprias € que, para fins analiticos, divide em organizagdo interna e atuagao
externa.

Aqui aparece novamente uma forte distincdo entre velhos e novos
movimentos, tanto em seu padrao de organizacao, quanto em sua forma de acéo,
sobretudo, no momento inicial de sua constitui¢ao.

No que diz respeito ao ambito interno, os Novos movimentos se mostram
informais, descontinuos e igualitarios, com baixa diferenciacdo de papéis e
funcdes hierarquicas. Esse padrdo tende a se modificar a medida que aumentam
as suas atividades e o numero de seus patrticipantes, quando tendem a formalizar
seus padrfes organizacionais e de diferenciagdo de papéis.

Ja quanto a forma de sua atuacado com relagdo ao publico externo, percebe-se
o uso de métodos de manifestacdo coletiva e de protesto que buscam a
mobilizagdo de grande numero de pessoas, como forma de criar fatos sociais e
sensibilizar a opiniao publica. Em geral, ndo tendem a se referir a outros atores
politicos em termos de negociacdo, de compromisso ou meios graduais, mas
preferencialmente através de oposi¢cao e de cobrancga.

Como mencionamos acima, essa caracterizagao de alguns aspectos centrais
dos NMS faz referéncia aos momentos iniciais de sua constituicdo, quando sua
identidade e formas de atuacdo estavam em formacdo ndo correspondendo
integralmente as caracteristicas que os definem atualmente. Atendem,
principalmente, ao objetivo de compreendé-los em sua expressao inicial, embora
também facilite o entendimento do que representam até hoje.

Passaremos agora a nos deter sobre o ambientalismo, enquanto novo
movimento social complexo e internamente diferenciado, que emergiu no
contexto sécio-politico e cultural dos anos 70 do século passado, e que perdura
até o presente, embora com caracteristicas diferentes.

A compreensdo do ambientalismo, dos motivos de sua emergéncia, de seu
desenvolvimento e de suas caracteristicas principais se justifica pela forte
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influéncia politica, social, cultural e filoséfica que sempre exerceu e continua a
exercer sobre o campo da EA, nosso objeto particular de estudo.

2.3.1 O(s) ambientalismo(s)

Tragamos acima dois roteiros interpretativos através dos quais o meio
ambiente, a partir da década de 70 do século passado, se converteu em
problema social e em objeto de debate que atraiu o interesse e a preocupacao
publica nacional e mundial. O resgate do ambientalismo, como resposta e acao
coletiva a uma crise socialmente reconhecida e de amplas conseqiéncias para a
sociedade mundial, compde o terceiro passo da compreensao aqui proposta para
a questao ambiental.

Resgatar o ambientalismo, nesse contexto implica compreender como a
sociedade se organizou e se mobilizou para reagir as multiplas ameacgas que
atingiam, diretamente ou indiretamente, a vida individual e coletiva das
populacdes e as caracteristicas que essa expressdao ambientalista adquiriu ao
longo do tempo.

Entendo, assim, que o ambientalismo emergiu e se organizou como uma
vontade coletiva — embora diferenciada internamente - de denunciar, protestar,
reivindicar mudancas e de participar das decisbes sobre o0s processos
econOmicos, tecnoldgicos e politicos que produziam impactos destrutivos sobre a
vida individual e social.

As ameacas que desencadearam o ambientalismo tém seu lado mais
explicitamente impactante nos riscos da producdo econbmica e tecnolégica,
socialmente produzida, os chamados “riscos do progresso”, que envolviam efeitos
diversos de poluicdo quimica, nuclear e bacteriol6gica, além de um amplo
espectro de conseqiéncias imprevistas e, muitas vezes, indetectaveis sobre os
ecossistemas vivos e sobre a vida humana.

Ha, contudo, outras ameacas menos tangiveis relacionadas a crise da
sociabilidade contemporanea, formada por: comportamentos consumistas e
individualistas; profunda desigualdade social e politica; baixa solidariedade social;
perda de referéncia moral; perda de sentido da vida; perturbacdes da identidade
individual e coletiva; transtornos da personalidade; altos niveis de violéncia e
criminalidade; elevado consumo de drogas e propensdo a intolerancia e ao
preconceito, entre outros.

Trata-se, enfim, da percepcdo ndo apenas da degradacdo das relagdes entre
a sociedade e a natureza como também da qualidade das relagdes intrassociais,
isto é, dos homens entre si, que se alimentam reciprocamente e tendem a induzir
e a perpetuar os ciclos de destrutividade sobre a vida social e natural.
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Dito de outra forma, o ambientalismo também reage ao formato da
sociabilidade contemporanea, atingida por processos de mercantilizacao e de
burocratizacdo resultantes da racionalizacdo das concep¢des e normas que
organizam a vida social e da complexificacdo dos sistemas politicos e
econdmicos na modernidade capitalista avancada. Segundo o diagnéstico
habermasiano da sociedade ocidental contemporanea, acima apresentado, no
atual estagio avancado da modernidade os sistemas econdmico e politico
ultrapassaram suas esferas de acdo invadindo e “colonizando” os espacos do
Mundo da vida, regidos pela ética comunicativa, onde se constroem e
reproduzem, as identidades, a solidariedade, as tradicbes e a vida cultural
(TAVOLARO, 2001, HABERMAS, 1990).

Robin Eckersley (1992), ao analisar o surgimento do ambientalismo
contemporaneo, a partir de uma diversidade de teorias politicas recentes, afirma
que essas interpretacées tendem a explicar o surgimento da questdao ambiental
contemporanea como reacdes a trés problemas basicos: de participacédo, de
sobrevivéncia e de emancipacao.

A primeira interpretacdo compreendia a questdo ambiental que condicionou o
ambientalismo como uma crise de participacdo democratica e de distribuicdo do
acesso aos recursos naturais, aos servicos urbanos, aos beneficios do progresso
e as politicas de bem-estar social. Entendia, assim, que a crise ambiental
decorria, sobretudo, de uma insuficiéncia de participacdo social e politica, de
justica sécio-econdmica e de democracia.

Uma outra interpretacao entendia que, mais que um problema de participagao,
a crise ambiental e o ambientalismo refletiam uma crise de sobrevivéncia para a
espécie humana. Esse momento corresponde a publicacdo dos relatérios “Limites
do crescimento”, do Clube de Roma e “Blueprint for survival” (Projeto para a
sobrevivéncia) da revista inglesa “The Ecologist”. As reflexdes a época
convergiam para um alerta a capacidade de suporte do planeta e para a
probabilidade de uma crise catastrofica, caso se mantivessem constantes o
crescimento econOmico exponencial, o consumo descontrolado de recursos
naturais, o estilo de vida e consumo dominantes e a expansdao demografica,
caracteristicos da sociedade industrial (HERCULANO, 1992).

Para o terceiro grupo de analistas a questdao ambiental era, na verdade, o
resultado mais visivel de uma crise cultural abrangente, de proporgéo civilizatoria,
que manifestava uma nova oportunidade de emancipagédo individual e social.
Segundo eles, a questdo ambiental representava o esgotamento de todo o
sistema de valores, crencas, concepg¢des, objetivos e conhecimentos que
formavam a cultura ocidental. Essa crise cultural era entendida, principalmente,
como uma oportunidade positiva de renovacdo e de transformacédo qualitativa
para um outro patamar de desenvolvimento social. Para estes autores, entre os
sintomas dessa crise de emancipacao estavam, além da acelerada degradacao
ambiental, a alienagcéo dos individuos, a perda do sentido da vida, o consumismo,

63



as desigualdades econbmicas e sociais, a monocultura da vida urbana e a
reducao da diversidade cultural, entre outros (ECKERSLEY, 1992).

Creio que os problemas politicos, ecolégicos e ético-culturais acima
apresentados nao se excluem entre si, antes se complementam para compor o
repertério de motivos que inspiraram e mobilizaram os diversos grupos sociais
que constituiram e constituem o ambientalismo contemporaneo. Naturalmente
que essa diversidade de motivos se combinam e hierarquizam de modos
diferentes em cada uma das tendéncias que compde a heterogeneidade do
movimento ambientalista na atualidade.

Nesse sentido, é necessario ressaltar que estamos nos referindo, nesse
primeiro momento da analise, a configuracdo inicial do ambientalismo, que
emergiu na segunda metade do século XX que como veremos adiante tem
caracteristicas diferentes do formato e dos conteludos que assumiu em momentos
subsequentes de seu desenvolvimento.

Utilizando o mesmo roteiro sugerido por Claus Offe (1985) para caracterizar
os Novos movimentos sociais, analisaremos as particularidades do
ambientalismo, segundo alguns de seus aspectos basicos tais como: seus
principais atores, valores sociais, questdes tematicas sobre as quais dirigem sua
atuacdo e modos de organizagdo. Ressalte-se que as categorias que
caracterizam os Novos movimentos sociais sdo, com pequenas diferencas e
especificidades, as mesmas que identificam o movimento ambientalista.

Assim, quando observamos a base social dos atores que compde o
ambientalismo, na Europa e nos Estados Unidos, vemos que ela é composta por
grupos sociais pertencentes, sobretudo, a nova classe média, a geragcao mais
jovem e a grupos com alto nivel de educacgéo formal (OFFE, 1985; HABERMAS,
1981).

No Brasil, apesar de contarmos com uma classe média relativamente menos
numerosa é também em seu seio que vimos emergir o impulso predominante e
pioneiro para a formacdo do movimento ambientalista, embora essa composi¢cao
social tenha se diversificado bastante ao longo da histéria do movimento para
incluir uma grande variedade de setores sociais (PADUA, 1991, VIOLA, 1987).

Se, como dissemos, o ambientalismo emergiu como um movimento ou
conjunto de movimentos que reagiam e faziam a critica da sociedade e da cultura
moderna ocidental, podemos entender que os valores que orientavam sua Visao
de mundo e sua agao eram radicalmente contrarios aos valores estabelecidos. E,
apesar da diversidade de concepcdes éticas e politicas que inspiraram o
nascente ambientalismo, podemos listar um ndcleo de valores compartilhados por
todos esses diferentes movimentos, como por exemplo: a integracdo com a
natureza, a defesa dos ecossistemas, a autonomia, a descentralizacdo, a
simplicidade voluntaria; a autogestdao, a mudanca do “status quo”, a paz e a
cooperacao, entre outros valores.(PEPPER, 1997; UNGER, 1991; OFFE, 1985).
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Com relacao as questbes problematizadas pelo movimento, aparecem os
problemas relacionados a qualidade de vida individual e coletiva, as ameagas a
saude e a vida humana, ao consumismo e ao desperdicio, ao questionamento da
ciéncia e da tecnologia enquanto saberes e métodos hegemdnicos; as guerras e
a tecnologia nuclear, ao antropocentrismo, a idéia de limites ao crescimento
econOmico, a critica aos modelos capitalistas e socialistas de desenvolvimento e
ao debate sobre as alternativas de organizacao sécio-politicas, entre outras
questoes.

Segundo Pepper (1997), é sempre dificil definir claramente os principios e
idéias do ambientalismo porque o proprio movimento se constrdi a partir de uma
grande diversidade de posi¢cdes advindas de diferentes tradicbes e herancas
politicas, ecoldgicas, éticas, estéticas e religiosas.

Quanto ao modo de organizacdo e de acdo o ambientalismo, em sua fase
inicial, ndo difere do padrdo dos Novos movimentos sociais. Adotam, em geral,
maneiras informais e horizontais de organizagdo, onde se observa uma baixa
diferenciacao interna de papéis e de status entre seus membros. Também é
comum a essa etapa de formacgdo a participacdo na entidade sob a forma do
trabalho voluntério.

Essa situacdo tende a mudar a medida que se expande o volume de
atividades, o numero de integrantes das associacbes ambientalistas e a
necessidade de relacionamento institucional com o Estado e outras organizagdes
mais formalizadas na sociedade, como é o caso das ONGs internacionais. A
partir dai, passam a assumir uma maior formalizacdo dos papéis e das funcdes
internas e um formato profissional de organizacéao.

Quando se trata das relacdes da entidade com o meio externo sobressai-se a
postura de autolimitacdo e de autonomia frente ao universo da “politica oficial”,
que envolve as instancias partidarias e o sistema estatal e de mercado. Esses
cuidados se apdiam na prépria critica que dirigem, tanto ao Estado quanto ao
Mercado - e que estdo na base da definicdo de sua identidade - e no temor de
que as relagdes de cooperacdo e parceria em qualquer uma dessas esferas
possam vir a comprometer sua unidade interna ou arranhar o principio da
autonomia tdo caro a sua constituicdo. Essa postura radical com respeito a
autonomia, tem-se modificado ao longo dos anos motivado, como vimos acima,
pela intensificacdo das relagcdes entre as organizacées da Sociedade civil, o
Estado e 0 Mercado. Nesse sentido, a perda crescente da capacidade do Estado
responder as caréncias sociais, que € simultdnea a hipertrofia do Mercado e
condicionada por um cendario hegemonizado pelo neoliberalismo, tem favorecido
a multiplicacao de iniciativas oriundas do chamado “terceiro “setor’(TAVOLARO,
2001).

Aqui também, cabe acrescentar as especificidades que caracterizam o
ambientalismo nos paises do sul - em especial o caso brasileiro - que os
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diferenciam de seus congéneres do norte. H& certamente um ndcleo de
problemas comuns entre os ambientalismos do norte e do sul que se justificam,
parte pelo carater universal da degradagdo ambiental, parte pelos processos de
difusado cultural que atravessam as fronteiras nacionais e regionais. Contudo, a
grande diversidade dos contextos historicos, socio-econdmicos e politicos, entre
0s paises do norte e do sul, condiciona a formacao de caracteristicas particulares
que distinguem o perfil dos ambientalismos e dos ambientalistas nesses dois
hemisférios.

Embora seja possivel observar diferengas relativas nos niveis de consumo,
desenvolvimento industrial e tecnoldgico, de informacao, escolaridade, educacao
politica e cidadania entre norte e sul, com todas as implicacbes que tais
diferencas representam, parece que o divisor de aguas na diferenciacdo entre os
ambientalismos do norte e do sul seja mesmo a questdo soécio-econémica.Ou
seja, nos paises do norte, onde a maioria da populagcdo usufrui padrdes socio-
econOmicos mais elevados e tem a maior parte de suas necessidades basicas
satisfeitas, os problemas ecoldgicos assumem uma dimensdo de prioridade na
agenda social, diferentemente dos paises do sul que ainda se debatem com
enormes desigualdades e caréncias sociais que tendem a deslocar a questao
ambiental para um plano secundario.

Essa constatacdo faz com que o ambientalismo nos paises do sul tenda a
incorporar a questao social na sua agenda e a orientar sua pratica na dire¢ao de
um socioambientalismo que procura responder, simultaneamente, as
degradacdes social e ambiental, ao contrario dos ambientalismos do norte, mais
pautados por uma agao conservacionista e/ou preservacionista. Essa tendéncia,
entretanto, ao menos no caso brasileiro, ndo se estabeleceu desde o momento
inicial de constituicdo do movimento, mas em uma segunda fase de
desenvolvimento que no Brasil se iniciou a partir de meados da década de 80.

A movimentacdo de preparacdo para a Conferéncia do RIO, em 1992, foi
talvez 0 momento mais expressivo dessa aproximacao entre 0 ambientalismo e
0s movimentos sociais populares, através dos debates e participacées conjuntas
nas atividades e na formulagdo dos compromissos que resultaram do Férum
Nacional de ONGs e Movimentos Sociais.

Viola (1992), entre outros autores, reconhece que a questao da justica social e
do desenvolvimento econdémico foi crucial para o ambientalismo do terceiro
mundo e ganharam destague numa segunda etapa de constituicdo do
movimento, ja que, em sua fase fundacional as associagcbes ambientalistas
mantiveram um discurso ecoldgico distante da questao social e das demandas
populares.

Conforme vimos, o debate ambiental no Brasil foi, durante um bom tempo,
atravessado por um suposto dilema entre as questdes ambiental e social que
negava a legitimidade de uma crise ambiental em nosso pais e tratava-a como
um elemento exégeno importado dos paises ricos do norte. Para os defensores

66



dessa posicdo, a problematica ambiental era uma questdo secundaria no
contexto de paises pobres que deveriam se orientar prioritariamente para o
social. A problematica ambiental era vista como um luxo pertinente aos paises
ricos e, por vezes, até mesmo como uma estratégia desses paises para impedir o
desenvolvimento dos pobres e controlar seu estoque de recursos naturais. Esses
argumentos foram, como vimos, muito utilizados por ocasido da Conferéncia da
ONU sobre o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, Suécia em 1972,
inclusive por membros da delegacéao brasileira naquele evento.

Portanto, excluido o seu periodo inicial de formacao, pode-se afirmar que a
questao social € o principal elemento diferenciador do ambientalismo no Brasil
em relagao aos paises do norte.

Nesse sentido, quando observamos os valores que orientam as concepcoes e
as praticas do ambientalismo no sul devemos acrescentar aos valores
compartilhados com os movimentos do norte outros como a justica social, a
solidariedade, a participacéo e a inclusédo social.

Viola & Leis (1991) refletem sobre essa realidade, constatando a
diferenciacao da degradacao socioambiental no planeta. Segundo eles:

“a maioria da populagédo do primeiro mundo tem consumo suntuario; a maioria da populacao
do segundo mundo tem consumo moderado, ainda que insuficiente; a maioria da populacao
do terceiro mundo é miseravel — a deplecao dos recursos naturais e a poluicdo tendem cada
vez mais a concentrar-se no terceiro mundo. No primeiro mundo concentra-se a poluigdo da
riqueza: usinas nucleares, chuva acida, montanhas de lixo aterrado, doengas provocadas pelo
excesso de alimentos, alcool, drogas e medicamentos. No terceiro mundo concentra-se a
poluicdo da miséria: subnutricdo, auséncia de agua potéavel e esgotos, lixo a céu aberto ou
simplesmente jogado nas ruas, auséncia de atencao médica e de medicamentos, consumo de
alcool e drogas” (VIOLA & LEIS, 1991, p. 27).

Concluem sua reflexdao apontando as dramaticas consequiiéncias deste
modelo societario, ao colocar que o primeiro mundo vive uma perda progressiva
do sentido da vida causada por uma concepcao unilateralmente materialista da
vida humana, enquanto no terceiro mundo a perda de sentido é provocada pela
caréncia e pela extrema concentracdo da riqueza que retira das maiorias
miseraveis qualquer perspectiva de melhoria de vida (IDEM, 1991).

Confirmar a simplicidade da solu¢cdo dessa equacdo, onde o excesso de
riqgueza que é fonte de sofrimento de uns é a mesma riqueza que representaria a
solugéo para o problema dos outros, é uma dessas irracionalidades civilizatérias
que seria cdmica nao fosse tragica.

Martinez Alier (1998), por sua vez, refere-se a um “ecologismo dos pobres” -
em oposicao a um “ecologismo dos ricos” - que luta pelo acesso aos recursos
naturais indispensaveis a sobrevivéncia e contra a injustica socioambiental que,
por um lado, tende a concentrar a riqueza, 0s recursos € a energia e, por outro
lado, a transferir os residuos indesejaveis do sistema produtivo — sob a forma de
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riscos, poluicdo e lixo — sobre as populagdes mais pobres. Os atores sociais
dessa modalidade de ambientalismo sdo os movimentos camponeses, indigenas,
dos povos da floresta e também os grupos urbanos vitimados por conflitos
urbano-industriais e pela segregacdo habitacional, entre outros. O autor
estabelece uma distingdo entre sobrevivéncia e qualidade de vida para mostrar
que, enquanto os mais ricos defendem seus privilégios estéticos, de consumo e
de conforto, mesmo sabendo que esses beneficios sdo inacessiveis a maioria, 0s
mais pobres lutam pela comida, a agua, a lenha, a moradia e a saude essenciais
a sobrevivéncia.

As questdes prioritariamente tematizadas pelo ambientalismo brasileiro
seguem um roteiro analogo ao considerado para os valores que passam de uma
compreensao ingénua e limitada da questdo ambiental, na primeira fase, para
uma abordagem mais madura e compativel com a realidade do pais no segundo
momento.

Viola (1992) confirma essa tendéncia ao indicar que durante a fase
fundacional, situada entre 1971 e 1986, o ambientalismo brasileiro foi dominado
por uma definicdo estreita da questao ambiental, que o limitou, praticamente, ao
combate da poluicdo e a preservacao dos ecossistemas naturais. Ficavam de
fora nesse periodo a questdo da racionalizacdo do uso dos recursos naturais, 0
crescimento populacional e as questdes sociais ligadas aos setores populares.
Esse quadro se modificou gradualmente, ao longo dos anos 80, quando cresceu
a preocupacao de conjugar o atendimento das demandas sociais e ambientais. A
partir de entdo, a tradicional pauta ecologista foi acrescida de questdes de fundo
social como o saneamento bdasico, o acesso ao abastecimento de agua e as
doencas dai decorrentes; a salubridade no ambiente de trabalho e moradia, a
subnutricao, o desemprego, a agricultura ecolégica e os direitos das populacdes
nativas, entre outros.

O perfil social dos atores que impulsionaram o movimento ambientalista
brasileiro, em sua fase inicial de formacdo, ndo difere muito dos grupos que
mobilizaram o ambientalismo nos paises do norte. Para Viola (1992), o
ambientalismo nessa fase fundacional foi protagonizado, majoritariamente, por
setores de classe média de alta escolaridade, motivada em grande parte por
valores que Inglehart (1977) definiu como pds-materialistas’, embora existisse
uma minoria significativa de setores sociais com niveis educacionais e de renda
mais baixos que inexistiram na formacao do ambientalismo nos paises do norte.

Essa situacdo também se modificou ao longo dos anos oitenta, quando o
ambientalismo se aproximou e intensificou o dialogo com os setores populares e
suas organizacdes, como os sindicatos urbanos e rurais, 0 movimento dos sem-

7 Para Inglehart, em decorréncia dos altos niveis de producdo-consumo realizados no pés-guerra, nos pafses
industrializados do ocidente, os setores mais educados da populacdo tenderam a substituir a demanda por
mais consumo material por novos valores como qualidade de vida, conhecimento, simplicidade voluntaria
etc.
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terra, os movimentos comunitarios de bairro, contra barragens, de seringueiros e
indigenas, formando o que viria a ser denominado de socioambientalismo,
conforme vimos acima.

No que diz respeito aos modos de organizacao interna e de acao externa, o
ambientalismo brasileiro seguiu, em grande medida, o padrdo observado nos
paises do norte, guardadas as diferencas contextuais. Quero dizer, as primeiras
organizagbes ambientalistas tinham um perfil informal, com baixo nivel de
diferenciacdo de papéis, predominio de relagbes horizontais, forte apoio do
trabalho voluntario e, na maioria das vezes, ndo contavam com uma estruturacao
juridica. Os grupos pioneiros se distanciavam da esfera politica oficial, formada
por partidos e pelo aparelho do Estado e o préprio nivel de politizacdo das
questbes ambientais era incipiente. Esse cenario sofreu mudancas, sobretudo a
partir de 1985, quando o numero de grupos ambientalistas que era de cerca de
40 em 1980 atingiu a marca de 400. E visivel, nesse periodo, um processo amplo
de profissionalizacdo das associacdes ambientalistas que incluia a contratagéao
de um corpo técnico e administrativo nas maiores organizagdes, a captacao
sistematica de recursos financeiros — que tem como principais fontes as ONGs
ambientalistas do primeiro mundo, contratos com agéncias do governo, doagdes
e contribuicbes dos associados - a definicdo precisa de areas de atuagao e de
metas objetivas e a avaliacdo de desempenho na consecucdo dessas metas.
Verificou-se, no mesmo periodo, uma maior distribuicdo de associacdes pelas
diversas regides do pais, embora o nucleo referencial das atividades continuasse
se concentrando nas regides sudeste e sul do pais.

A década de oitenta testemunhou a intensa penetracdo dos atores
ambientalistas na cena politica com a participacdo em eleicdes municipais e
estaduais em 1982, participacdo nos debates preparatérios para o Congresso
Constituinte, a partir de 1985, o debate com vistas a criacdo de um Partido
Verde® que culminou com o langamento da candidatura de Fernando Gabeira a
governador do estado do Rio de Janeiro em 1986 e, posteriormente, a
candidatura do mesmo Gabeira para presidente da republica em 1989.

Ainda no tocante a organizagdo do ambientalismo no Brasil, deve-se dizer
que, diferentemente do ambientalismo organizado no restante do pais, que
seguia em grande medida o modelo ocidental, o ambientalismo da regido
Amazobnica se distinguia por articular num mesmo movimento grupos de
populacdes nativas da floresta, associacoes do sul do pais e outras organizagdes
nao-governamentais internacionais, interessados no tipo particular de
movimentos que ali se desenvolviam (VIOLA, 1992).

Essas sdo, em grandes linhas, as caracteristicas gerais dos ambientalismos,
internacional e nacional, em seus periodos iniciais de constituicdo com relacao

8 Para maiores informagdes sobre a trajetéria do Partido Verde — PV no Brasil ver (VIOLA, 1992),
(PADUA, 1991) e (CARVALHO, 2001).
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aos valores, questdes, atores sociais e modos de organizagdo/acdao que o
caracterizaram e caracterizam na atualidade.

E relevante lembrar que o ambientalismo, como movimento social global, é
portador de uma outra caracteristica que o singulariza em relacdo a outros
movimentos sociais € cria, a meu ver, certas dificuldades para seu
desenvolvimento. Refiro-me a auséncia de um sujeito social definido e organico
como acontece com 0s movimentos classistas, nacionais, raciais, sexistas, de
grupos etarios e religiosos. Diferentemente desses exemplos de movimentos que
lutam e defendem os interesses, a identidade ou os direitos de um determinado
grupo social com interesses e objetivos melhor definidos, o ambientalismo
expressa a preocupacado com problemas ambientais genéricos que atingem a
todos 0s grupos sociais com maior ou menor intensidade.

A primeira vista esse é um dos motivos de seu relativo sucesso e da ampla
aceitacao social que sua causa e principios despertam, de modo geral, na opiniao
publica. Quem € em sa consciéncia contra a preservagao da natureza e da vida,
exceto os setores da elite planetaria que extraem seu poder e riqueza da légica
predatoria? Mesmo esses, embora tenham uma acao predatoéria, procuram por
todos os meios escondé-la ou ideologicamente vender a opiniao publica uma
imagem aceitavel de sua relacdo com o ambiente.

Contudo, essa dificuldade para constituir uma identidade politica orientada
para objetivos relativamente convergentes faz ressaltar a dispersdo e o conflito
no interior do campo reduzindo seu potencial de mobilizacao e de transformacéao
enquanto movimento social. Assim, embora o objetivo geral de defesa da
natureza e da vida permita a construcao de consensos abrangentes que incluem,
em tese, toda a espécie humana, esses consensos tendem a nao se concretizar
a medida que se aprofunda o debate sobre as formas possiveis de conceber a
crise ambiental e de encaminhar sua superacdo. Nesse momento do debate, os
consensos genéricos e superficiais ndo se sustentam e tendem a se converter em
divergéncias e em conflitos.

Sabemos que todo movimento social comporta alguma diversidade interna
quanto a identidade, valores, interesses e objetivos, mas, ao que parece, a
constituicdo particular do ambientalismo em torno de um objeto — a relagéo
sociedade-ambiente — que se coloca além das classes sociais, de géneros, de
ideologias, de religides, etnias, geragbes e nacionalidades estabelece uma
complexidade adicional que o singulariza.

Nesse sentido, pode-se dizer que coexistem no interior do ambientalismo
zonas gerais de consensos € zonas particulares de conflitos que precisam ser
explicitadas, discutidas e negociadas. Ha, por exemplo, consensos gerais, sobre
a necessidade de preservar 0os ecossistemas e 0s recursos naturais e de
construir formas sustentaveis de relacionamento entre a sociedade e o ambiente.
Contudo, esses consensos ainda sao muito genéricos e nao sao suficientes para
garantir a coesao e a motivacao de luta que um movimento social demanda para
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avancar. E isso porque subsistem muitas formas e estratégias particulares e
discordantes de compreender e de orientar a sustentabilidade das relacdes entre
a sociedade e o ambiente. H4A modos superficiais e profundos, radicais e
reformistas, conservadores e transformadores de conceber a crise ambiental e os
caminhos de sua superacao, conforme indicamos no debate acima.

Ha, por exemplo, atores que privilegiam concepgdes e solugdes identificadas
com os movimentos da sociedade civil, outros que privilegiam as respostas
fornecidas pelo mercado e outros ainda que julgam o Estado como o agente mais
capacitado a responder aos desafios ambientais. Ha visbes que enfatizam as
solucdes técnicas enquanto outras colocam a ética em primeiro lugar. Contrapde-
se, portanto, nesse debate, o interesse econbémico e o social, a abordagem
ecoldgica e a politica, a énfase nos individuos ou nas coletividades, o caminho
participativo e democratico ou o normativo e autoritario. Essa diversidade de
interpretacbes que emerge de uma observacao atenciosa converte a aparente
homogeneidade do campo ambiental numa realidade bastante heterogénea.

Refletindo sobre este tema, Leff (2000) pondera que a diversidade interna que
caracteriza 0 ambientalismo pode dificultar a formacdo de um movimento coeso —
com valores, objetivos, ideologia e estratégias comuns — capaz de transformar a
racionalidade socioambiental e de enfrentar os poderes estabelecidos. Nesse
sentido, refere-se ao ambientalismo como um movimento em busca de um ator,
de um sujeito histérico unificador de toda a diversidade que o constitui. E diante
dessa constatacao indaga: “é possivel falar de um movimento ambientalista com
um plano de acao e uma estratégia de poder capaz de conduzir a construcao de
uma racionalidade ambiental?” (LEFF, 2000, p. 317).

Essa complexidade do ambientalismo que tece um movimento plural e
heterogéneo no contexto de uma sociedade entrecortada por condicionantes,
simultaneamente, locais e globais onde se cruzam discursos provenientes do
Estado, do Mercado e da Sociedade civil da-lhe uma singularidade que dificulta a
compreensao de sua natureza e identidade.

Como se verifica, o tema é complexo e inconclusivo e tem sido objeto de
muita discussao, sobretudo, no interior das ciéncias sociais.

Ribeiro (1991) também discute a identidade politica do ambientalismo quando
pondera:

“Apesar de ser ainda dificil, em termos substantivos, diferenciar o ambientalismo
enquanto campo politico e ideolégico, onde uma luta interna por hegemonia se desenrola,
alguns pontos iniciais sobre suas caracteristicas basicas podem ser explorados. Com efeito,
ha muitas versbes/variedades do discurso ambientalista e dos movimentos sociais a ele
associados. O espectro de aliangas estende-se desde as grandes corporagdes multinacionais
até o movimento popular e sindical. Numa era caracterizavel por uma “transfertilizacao
ideolégica” (Frankel,1987), ndo € de se estranhar uma amplitude cuja variabilidade termine

por engendrar rétulos como ecofascismo e ecossocialismo”(RIBEIRO, 1991, p. 70).
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Essas reflexdes expressam tanto a complexidade do ambientalismo, quanto a
dificuldade de defini-lo como fenébmeno socioldgico, politico e filosofico, dada a
diversidade de setores que o compde, a auséncia de um sujeito social organico e
de uma identidade coletiva capaz de integrar visdes de mundo, objetivos e
interesses tao diversos em torno de um projeto comum.

Em diregdo contraria, hd autores, no interior do debate ambientalista, que
enfatizaram o potencial integrador e universalizante do ambientalismo como uma
plataforma possivel para o desencadeamento de um movimento histérico
multissetorial voltado a ecologizacao das relagdes sociais e a construcao de uma
sociedade sustentavel (VIOLA, 1992; McCORMICK,1989; PAEHLKE,1989;
LEIS,1996).

Olhando dessa perspectiva, a auséncia de um sujeito definido e o carater
universal do ambientalismo seriam suas maiores Vvirtudes, aquelas que
permitiriam unir sob a mesma bandeira uma pluralidade heterogénea de grupos
sociais. Afinal, os problemas ambientais nao dizem respeito a grupos ou pessoas
particulares, mas a totalidade das pessoas, dos grupos sociais € mesmo dos
seres viventes. O fato de envolver a vida em si mesma, o substrato biolégico do
qual todas as espécies dependem, o converte no tema mais universal e
includente possivel.

E inegavel que temos ai um tema riquissimo para reflexdo, sobretudo num
momento histérico de tantas complexidades e incertezas, onde é cada vez mais
dificil encontrar motivos comuns que associem e mobilizem o0s grupos humanos
em alguma direcgéo.

Contudo, essas razdes parecem nao ser suficiente para formar um movimento
forte e coeso. Um movimento social ndo depende apenas de empatia e
identificacdo genéricas, exige, sobretudo, interesses e objetivos compartilhados,
clareza de propostas, distribuicdo de beneficios, direitos e deveres igualitarios,
compromissos comuns, participacao e mobilizacdo social, nem sempre presentes
entre o vasto e diversificado universo de seus simpatizantes.

A existéncia de um genérico potencial aglutinador em torno da questédo
ambiental n&o garante o consenso social sobre a compreensdo da crise
ambiental e sobre a melhor maneira de encaminha-la. Sabemos que a sociedade
nao € o lugar da harmonia e do consenso, mas da diversidade, da disputa e do
conflito. Os campos sociais, entre 0s quais se inclui o campo ambiental, sao
igualmente espacos de debate e de disputa sobre a interpretacéo “verdadeira” e
sobre as possibilidades de orientar os rumos das questées analisadas. Todo
campo social supde uma disputa entre os grupos que o compde pela hegemonia,
pela lideranca e pelo poder de direcionar o campo segundo sua interpretacéo da
realidade.

Creio que essa complexidade inerente a identidade do ambientalismo se
amplifica quando o analisamos em perspectiva histérica, observando as
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mudangas que ele sofreu ao longo de seu desenvolvimento nas ultimas décadas
do século XX. Quero dizer, o perfil social, politico-ideolégico e filoséfico do
ambientalismo alterou-se substancialmente ao longo do tempo se compararmos a
sua expressao atual com aquela que caracterizou o periodo de sua formacao
inicial.

Viola e Leis (1995) descrevem o processo pelo qual o ambientalismo emergiu
como resposta aos processos de degradagao socioambiental deflagrada por um
nacleo de forcas sociais com caracteristicas bem identificaveis, no caso
brasileiro, setores ecologistas militantes e governamentais. Gradualmente esse
ambientalismo bissetorial foi incorporando uma diversidade de outros setores
sociais configurando o perfil multissetorial que hoje o caracteriza.

A meu ver, esse processo de difusdo do discurso e das praticas ambientais é
ambivalente e comporta ganhos e perdas, a depender do ponto que o
observamos.

Podemos, por exemplo, observar essa expansao do ambientalismo do ponto
de vista da publicizacdo e da legitimacdo da questdo ambiental na sociedade
global, constatando o crescimento da consciéncia publica sobre os problemas
ambientais e a posicao de destaque que os temas ambientais passaram a ocupar
na agenda politica, econémica e diplomatica em nivel mundial.

Podemos, igualmente, dizer que essa disseminacdo da informacao sobre a
questdo ambiental propiciou a aproximacao e o diadlogo entre diversos grupos e
instituicbes sociais e gerou todo um campo de interinfluéncias, de trocas de
saberes e de experiéncias entre, por exemplo, militantes ambientalistas, outros
movimentos sociais, agentes do setor publico, sindicatos, cientistas, empresarios,
educadores, religiosos e assim por diante.

Naturalmente essa aproximacao produziu um aprendizado social, favoreceu a
esfera comunicativa e desta forma pode ser considerada um ganho na luta pela
defesa da preservacdo ambiental e para a sociabilidade como um todo. Além
disso, esse processo de institucionalizagcdo da questdao ambiental se refletiu em
realizagdes concretas como € o caso da criagcdo de agéncias governamentais,
organizacbes nao-governamentais, partidos politicos, mercados para produtos e
servigos, tecnologias alternativas, politicas publicas, projetos pedagégicos, cursos
de formacao, novas profissdes, normas, certificacdes e legislagcdes ecoldgicas,
conferéncias regionais e internacionais, pesquisas cientificas e publicacdes
orientadas para a problematica ambiental.

Observando, entretanto, por outra perspectiva é possivel constatar que essa
difusdo e apropriacao do discurso ambiental por multiplos setores sociais foram
acompanhadas por uma suavizacao dos conflitos inerentes a questao ambiental,
a medida que se multiplicavam os sujeitos, os objetivos, os interesses e as
ideologias dentro do campo. Desse ponto de vista, 0 ambientalismo, enquanto
movimento social, perdeu densidade critica e teor transformador se comparado
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com o projeto e o0s objetivos emancipatorios dos setores ambientalistas de sua
fase fundacional. Essa diluicdo dos conteudos emancipatérios representou uma
perda se considerarmos que a crise ambiental requer mudancas profundas e
dificeis de serem realizadas num contexto social orientado pela conservacao pura
e simples do “status quo”.

Carvalho (1998) analisa essa expansdo do ambientalismo, a partir dos anos
80 do século passado, enfatizando as disputas entre discursos e forcas
transformadoras e conservadoras dentro do campo e o predominio de uma matriz
conservadora no contexto do neoliberalismo dominante a partir dos anos 80:

“Estas Ultimas décadas, sem duvida marcaram uma inflexdo na percepgao da
insustentabilidade dos ideais de progresso e desenvolvimento. O que ja estava presente,
enquanto uma denudncia do movimento ambientalista nas décadas anteriores, globaliza-se,
disseminando-se amplamente na opinido publica. Alguns autores vao considerar esse
processo como um fendmeno que pode construir um ideario global do ambientalismo com
uma penetracdo multissetorial na sociedade contemporéanea. No entanto, a compreensao
do campo ambiental, como estando unificado por um consenso em torno dos valores de
preservagdo da natureza que ulirapassa os interesses setoriais, tende a deslocar a
problemética da regulagdo socio-ambiental para um plano acima dos conflitos sociais. O
peso dado ao consenso pode conduzir a uma diluigdo das contradi¢cdes entre os interesses
dos diversos setores da sociedade. Isso tenderia a corroborar um certo “realismo politico”
gue tem buscado afirmar uma posicao pragmatica “de resultados” em oposicdo aos ideais
utépicos como motivacdo para a acgdo politica. No contexto dessa cultura politica anti-
utépica ou “realista”, a forca contestatéria dos valores ambientalistas libertarios dos anos
60/70 inevitavelmente perde intensidade na medida em que se agencia a uma matriz
conservadora, que concorre para diluir as acbes de enfrentamento politico” (CARVALHO,
1998, p. 120).

A meu ver, essa inflexdo conservadora do ambientalismo que acompanhou
seu processo de expansao e de multissetorializacdo corresponde a apropriacao e
a captura do discurso ambiental pelas forcas do capital socialmente
hegemadnicas, e a sua conversao no discurso do Desenvolvimento sustentavel,
formulado pelo Relatério Brundtland e promovido pelas Nacdes Unidas a partir de
1987, que viria a se tornar o discurso hegemdnico no debate que envolve as
questdes de meio ambiente e de desenvolvimento social em sentido amplo.

Entendo que a construgdo do discurso do Desenvolvimento sustentavel
representou justamente um esforco de conquista da hegemonia do campo
ambiental pelas forgcas socialmente dominantes e o proposito de dar ao debate
ambiental uma dire¢do conciliadora e liberal, que reconhecia a necessidade de
mudangas diante da crise ambiental, mas definia que essas mudancas
ocorreriam dentro dos limites estabelecidos pela ordem social capitalista. Tratava-
se, portanto, de ecologizar o capitalismo, de realizar um capitalismo verde como
resposta a crise ambiental onde o desenvolvimento econémico se sobrepunha a
preservacao ambiental E, dada a posicdo de dominancia que o discurso do
Desenvolvimento sustentavel ocupou no interior do debate ambiental desde a
Conferéncia do Rio, em 1992, até os dias atuais vé-se que esses esforcos da
ONU foram bem sucedidos. Persistem, contudo, as dificuldades para superar o
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carater polissémico, as contradicbes e as ambigilidades que Ihe séo inerentes
nas discussdes e negociagdes visando sua viabilizagao pratica.

Leff (2000) é um dos autores que comentam esse processo de apropriacao do
discurso ambientalista quando afirma:

“A oficializacdo e o uso retérico dos conceitos do ambientalismo e desenvolvimento
sustentdvel moldam as consciéncias e manipulam os interesses da populagéo,
desestimulando a militincia e anulando o potencial critico e transformador do discurso
ambientalista. O movimento ambientalista foi-se “normalizando” e “imunizando”, antes
mesmo de ter resolvido as causas que o geraram. Ao mesmo tempo que se difunde e se
enraiza o discurso ambiental na consciéncia popular, ele converte-se também em objeto de
simulagdo e manipulagdo politica. Desta forma, a causa ambiental vai-se diluindo antes
mesmo de ter consolidado suas propostas e estratégias para fundar uma nova
racionalidade social e produtiva, sobre bases de equidade e sustentabilidade” (LEFF, 2000,
p. 328).

Nobre (2002) considera que a formulacdo do discurso do desenvolvimento
sustentavel é inseparavel do projeto de institucionalizacdo da problematica
ambiental que visava demarcar os limites tedricos e politicos para o debate das
questdes ambientais. Mais adiante esclarece que estes limites indicavam a vitéria
de uma interpretacao economicista da nocao de sustentabilidade que atendia aos
interesses politicos e ideoldgicos dos grupos e instituicoes hegeménicas na
economia mundial. Afirma assim que “o prevalecimento do viés econémico na
consideracao do DS (e, conseqlientemente, da prépria problematica ambiental),
mas igualmente o prevalecimento de uma determinada teoria econémica, aquela
de extragao neoclassica” (NOBRE, 2002, p. 72).

Nobre também comenta analise de Jacobs sobre essa institucionalizacao da
problematica ambiental onde este autor considera que o discurso do
desenvolvimento sustentavel representou simultaneamente um impulso e um
fardo para o movimento ambientalista. Explica Jacobs, que se por um lado, a
tematica ambiental péde obter reconhecimento universal, penetrando a agenda
de prioridades politico-econémicas, por outro lado, o resultado desse processo foi
a perda de seu carater conflituoso e politico (JACOBS APUD NOBRE, 2002).

Pode-se dizer que o ambientalismo expressa demandas universais e que se
constitui como um movimento multissetorial e complexo, mas néo creio que se
possa supor ai um movimento com um sentido de unidade.Ou ainda, a unidade
de sentido possivel de ser alcangada, que se expressa como “a busca de um
futuro sustentavel” ndo tem forca suficiente para unificar todos os setores que
compbe o campo ambiental.E isso porque a nocdo de Desenvolvimento
Sustentavel que foi proposta como o fundamento para a constru¢dao de consenso
entre os diversos setores sociais que integravam e integram o ampliado campo
do ambientalismo ndao é capaz de cumprir esse papel integrador devido a sua
natureza ambigua e contraditéria. Ocupa, portanto, a posicdo hegemobnica no
plano discursivo, mas revela toda a sua fragilidade e inconsisténcia sempre
quando é solicitada a justificar sua viabilidade pratica.
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Parece, pois, que a partir de uma origem relativamente mais homogénea do
ponto de vista social e politico-ideoldgica, o ambientalismo foi gradualmente
incorporando novos setores sociais e ganhando novas caracteristicas
organizacionais, valorativas e idedlogicas que lhe deram o formato plural e
diversificado que tem hoje.

Nesse sentido, entendo que o ambientalismo que emergiu na década de 70
do século passado, se aproxima do perfil de um novo movimento social conforme
analisado acima e, na medida em que se diversifica e passa a incorporar uma
multiplicidade de outros setores sociais em seu interior se assemelha mais a um
discurso cultural que foi apropriado por cada um desses diversos setores e
interpretado segundo seus interesses e objetivos particulares. Isso ndo quer dizer
que o ambientalismo em sua fase constitutiva ndo tivesse ja uma identidade
relativamente diversa, formada de multiplas influéncias contraculturais e politico-
ideolégicas, mas apenas que nesse processo de multissetorializacido o seu
espectro ideoldgico foi ampliado ao extremo forgando a convivéncia no interior do
campo de interesses e valores dificeis de serem conciliados sob um mesmo
projeto (MILTON,1993).

Assim, convivem e disputam a hegemonia do campo ambiental ou
ambientalista uma diversidade de discursos que podem ser polarizados em torno
de duas grandes matrizes ideoldgicas diferenciadas por clivagens entre posicoes
conservacionistas e socioambientalistas, reducionistas e integradoras,
pragmaticas e utopicas, favoraveis ao mercado e a sociedade civil, que defendem
o desenvolvimento sustentdvel e a sociedade sustentavel, voltadas a
conservacao ou a transformacéo social.

No caso brasileiro, podem-se enumerar como algumas das novas
caracteristicas do ambientalismo: a) a incorporacdo da preocupacao social no
didlogo com os outros movimentos sociais; b) a penetracdo no espacgo politico-
institucional; ¢) o deslocamento temético de um eixo centrado no controle da
poluicdo urbano-industrial e na preservacdo de ecossistemas naturais para um
outro eixo centrado no desenvolvimento sustentavel; d) um processo de
profissionalizagdo decorrente das relagbes e demandas das agéncias
governamentais e das ONGs transnacionais; €) a tendéncia ao pragmatismo e a
desideologizacao conseqlentes de sua aproximacado com as esferas econémicas
e politico-institucionais; f) a consolidagdo de um novo formato de agdo como
organizacbes nao-governamentais; g) a substituicio de uma pretensdo
universalizante por uma outra mais especifica voltada para a ordem pratica e
imediata; h) o surgimento das redes sociais (VIOLA, 1992; JACOBI, 2000).

Vé-se, portanto, que o ambientalismo contemporaneo viveu mudancas desde
seu surgimento embrionario no periodo pés-guerra do século passado, mas
permaneceu sendo um campo social de conflitos e de disputas pela afirmacao de
um significado mais ou menos transformador do projeto de sustentabilidade
social. A hegemonia do campo tem sido exercida pelas forcas do capitalismo
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neoliberal que se expressam através do predominio das leis do mercado sobre as
demais esferas sociais, mas essa hegemonia ndao é absoluta. As proéprias
contradicbes do complexo processo social contemporaneo abrem sempre
possibilidades, embora subordinadas, para a acao reguladora do Estado e para a
resisténcia que se esbogca a partir dos movimentos da sociedade civil®.

Ao que parece as conquistas mais relevantes ainda acontecem no plano micro
ou intermediario de projetos pontuais em determinadas comunidades, municipios,
escolas, estabelecimentos agricolas, reservas florestais ou ambientes cientificos,
em geral coordenados por organiza¢cdes nao-governamentais, por outros agentes
da sociedade civil ou munidos desse “espirito publico”, enquanto as macro
estruturas do Estado e do mercado, salvo experiéncias excepcionais,
permanecem operando segundo a racionalidade instrumental hegeménica.
Entdo, ndo é que ndao ocorram mudancas interessantes e positivas, mas é que
elas ainda ocorrem, digamos, subterraneamente, aproveitando contradicées e
fissuras no sistema politico-econémico hegem®bnico, sem ainda ocupar a posi¢ao
dominante no interior da sociedade.

Essa arqueologia e avaliacdo do ambientalismo se justificam porque langam
as bases para a compreensado do campo da educacdo ambiental que, apesar de
possuir suas proprias especificidades, guarda uma estreita correspondéncia com
o0 ambientalismo, de onde retira a maior parte dos significados e motivos de sua
existéncia. Assim, embora a EA seja um campo resultante da fusao entre os
campos ambiental e educacional e tenha muitas de suas particularidades
herdadas do campo educacional é do ambiental que provém a parte mais
distintiva de sua identidade.

Compartilho essa compreensdo com Carvalho (2001), Crespo (1998), Grlin
(1996) e Brugger (1994) que identificam no campo ambiental a fonte primordial de
onde emerge o “ethos” e o cerne do carater da educagao ambiental.

Crespo (1998), por exemplo, coloca que “a educacao ambiental ndo pode ser
vista separadamente do movimento histérico, mundial, que a inspira e que
denominamos de ambientalismo” (CRESPO, 1998, p. 214).

Carvalho (2001), por sua vez, define a EA como a agdo educativa do sujeito
ecolégico, entendido como “um tipo ideal que alude simultaneamente a um perfil
identitario e a uma utopia societaria” (CARVALHO, 2001, p.71). Para ela:

“isso significa privilegiar sua filiagdo a uma tradicdo ambiental mais do que a uma tradi¢cdo
pedagdgico-educativa” (idem, 2001:75) Contudo, ndo esquece que “ao se constituir

? Ilustra o fato o recente veto presidencial ao Projeto de Lei 47/2004, aprovado pelo Congresso Nacional em
julho de 2004 como iniciativa de setores envolvidos com a especulagéo imobilidria e a arrecadag@o tributdria
municipal que em um de seus artigos propunha a revogacdo do Cddigo Florestal em dreas urbanas. A
mobilizagdo organizada das ONGs, dos movimentos civis e de setores do governo contrarios ao projeto foi
decisiva na tomada de posicdo do governo e garantiu a defesa ambiental urbana ante os interesses
imobilidrios.
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como pratica educativa, a EA também se filia ao campo da educagao propriamente dito e é
da confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradi¢cdes educativas que vao surgir
orientacdes especificas dentro da EA” (idem, 2001, p. 75).

No capitulo seguinte, tentaremos analisar a constituicdo do campo da EA no
Brasil, explorando, além do contexto de seu surgimento e institucionalizacdo, sua
diferenciacdo interna, os debates e conflitos que marcaram sua histéria, a
dindmica discursiva que atravessou seu desenvolvimento ao longo das ultimas
décadas, além de algumas caracteristicas que marcam a identidade social do
educador ambiental.
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“Viva como se fosse morrer amanha.
Aprenda como se fosse viver para sempre”.

Mohandas K. Gandhi.
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3. AFORMACAO E A DINAMICA DO CAMPO DA EDUCACAO AMBIENTAL
NO BRASIL

3.1 O surgimento do campo

Procurei no capitulo anterior interpretar o processo pelo qual as relagdes entre
a sociedade e o meio ambiente vieram a se constituir em uma questdo, em um
debate e em um movimento social voltados a compreensao, a problematizacao e
a busca de respostas aos desafios colocados pela crise ambiental.

Nessa busca de respostas teoricas e praticas de enfrentamento da crise
ambiental sempre se colocou a questdo de como utilizar a educagcdo como
instrumento para criar e promover valores, idéias, sensibilidades e
comportamentos favoraveis a preservacao do meio ambiente. Tratava-se, entéao,
de através da educacdo, estimular uma socializacdo pré-ambiente, capaz de
explorar suas funcdes de reproducdo cultural, naquilo que a heranca cultural
valoriza a vida humana, social e natural, e de transformacao cultural, em todos os
aspectos em que a tradicdo e a cultura dominante produzem processos de
degradacgao da vida social e ambiental.

Esse resgate da educacao emergiu e ganhou magnitude ante a constatacao
de uma crise ambiental sem precedentes que evidenciava o esgotamento das
relacbes entre a sociedade e o ambiente e colocava a necessidade de uma
intervencao politica e cultural, de alcance global, para reverter o problema.
Consideravam os primeiros analistas da questao ambiental contemporanea, entre
os quais diversos dirigentes politicos, cientistas, ecologistas militantes e
diplomatas de organismos internacionais que, ao lado de outras iniciativas
politicas, juridicas, institucionais, econémicas e tecnoldgicas a educacgao tinha um
importante papel a cumprir na mudanga das mentalidades em relacdo a
problematica ambiental.

Foi a partir desse reconhecimento do potencial da educac¢ao, como elemento
relevante no enfrentamento da crise ambiental, que as primeiras iniciativas de EA
se desencadearam como processos sinérgicos, que tinham sua face mais visivel
e dindmica nos organismos internacionais e nos governos de diversos paises,
mas que despertavam ao mesmo tempo agdes esparsas nos movimentos da
sociedade civil, e nas atividades, em geral espontineas e pontuais, de
educadores e de escolas interessados na questdao ambiental e na formulagédo de
respostas para sua superagao.

A valorizacao e o recurso a educacao nos momentos de grave crise social e
as expectativas sobreestimadas que sobre ela se depositam aparecem no
depoimento de um de nossos entrevistados quando expressa:

“a sociedade tem uma atitude em relacdo a educagdo que me parece sempre um pouco
contraditoria. Nem sempre a educagao é tao valorizada assim, mas sempre que nos nos
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assustamos com um problema imediatamente nds nos lembramos da educagdo como a
grande possibilidade, como se ela de fato fosse” (entrevista 9).

A educacao ambiental, enquanto campo de atividade e de saber, ja nasce
como um fenébmeno complexo e multidimensional que reune contribuicbes de
diversas disciplinas, matrizes filoséficas, atores e movimentos sociais.

Em nossas entrevistas, as falas sobre a constituicdo do campo da EA
mencionam as multiplas influéncias que contribuem e estdo na origem de sua
formag&o. Aparecem, assim, referéncias ao conservacionismo, a contracultura, as
lutas politicas e a atuagdao dos organismos internacionais como a ONU e a
UNESCO. E em passagens diversas, os varios depoentes vao colocando suas
visbes que no fundo séo visdes complementares de um quadro comum como:

“Eu acho que o conservacionismo € muito forte até hoje. Até nas representacdes que as
pessoas fazem da EA, até na fala dos dirigentes, ndo sei se vocé escutou dois que estavam
aqui ontem, um da Secretaria Estadual do Meio Ambiente, outro de outro 6rgdo, os dois
falaram exatamente essa visdo, vamos cuidar do rio, ndo jogar lixo entende? Essa visao é
muito forte nos educadores ambientais, tanto na educagao formal quanto informal. Eu acho
que isso, essa visdo, € um primeiro estagio de quando vocé comega a trabalhar com o
processo de EA, pois ai vocé esta muito preocupado com o produto do seu trabalho,
diminuir o lixo, conservar um determinado parque...” (entrevista 3).

Os demais entrevistados se sucedem comentando o mesmo tema e compondo o
mosaico complexo que representa o campo da EA, como é possivel vislumbrar
historicamente:

“Talvez a gente possa dizer que uma visdo mais naturalista, com énfase nas ciéncias
naturais, foi predominante no inicio do campo ambiental, na década de 70, mas nédo &
verdade que as coisas se sucedem. E verdade que elas se instituem como linhas de
pensamento e permanecem disputando” (entrevista 1).

A énfase conservacionista e a atuacdo do governo e das entidades da
sociedade civil aparecem nesse trecho quando diz:

“no Brasil esse movimento tem um aspecto bastante interessante porque ele comega no
momento em que o pais vive sob a ditadura militar e por uma necessidade de capitalizar as
exigéncias internacionais de cuidados com o meio ambiente, as proprias estruturas
governamentais comegam a introduzir essas questées ambientais no Brasil. Vocé vé nos
primeiros materiais didaticos produzidos pela Coordenadoria de EA no MEC, os livros de
EA que eram nada mais nada menos que alguns tépicos de ecologia e algumas propostas
de politica em nivel governamental. Acho que muito mais como necessidade de respostas
as pressoes internacionais e as exigéncias para os financiamentos. Mas isso evidentemente
do ponto de vista governamental. Acho que aos poucos os movimentos de protecdo a
natureza incorporam essas necessidades, ja agora com outras dimensbes, com
perspectivas de que essa possibilidade de trabalhos em educacao pudessem, de alguma
forma, encaminhar na busca de tentativas de solugdo para os problemas ambientais. Ai
entdo nos vamos ter alguns momentos histéricos a AGAPAN, no Rio Grande do Sul, o
trabalho do Lutzemberger. Nesse momento, a gente comecga a ver o destaque de algumas
pessoas ligadas a essas instituicbes que trazem o debate, mas o debate paralelo ao que o
governo ditatorial j& tinha iniciado. Parece-me que essas sado as duas frentes que fazem
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com que os trabalhos de EA comecem a ser colocados para a sociedade brasileira com
objetivos, propostas, perspectivas completamente diferentes “(entrevista 9).

Em outra entrevista, além das influéncias mencionadas, aparece a relacao
com 0s movimentos sociais e com a contracultura:

“eu acho que ha uma pluralidade presente na construgdo do campo da EA por conta de
estar enviesado com a questdo dos movimentos sociais, de contracultura, de um momento
politico do pais complexo e tolhedor de toda uma idéia de cidadania. Com certeza é um
movimento que estad dentro de toda uma discussao social dos conflitos que existiam, dos
conflitos politicos e econémicos, e de que forma vocé consegue achar na questao ambiental
um espaco, uma fresta pra vocé poder fazer uma discussao do modelo politico que estava
em andamento que estava se implantando” (entrevistado 5).

Em outra fala essa multirreferencialidade de influéncias no surgimento do
campo da EA também aparece quando a depoente comenta a formacado do
movimento na cidade de Sao Carlos, no interior de Sao Paulo:

“Tinha a questao politica, do movimento estudantil forte, a questao social dos movimentos
sociais, tinha as referéncias do mundo oriental, a questao da macrobiética, do anarquismo,
entdo varias referéncias. Entdo, assim eu acho que era um movimento para mim, eu
continuo achando, muito pertinente porque nunca vi que fosse nessa vertente mais
reducionista, naturalista ou defendendo uma espécie ou um ecossistema que € um outro
grupo dentro do ambientalismo, entdo eu acho que a gente tinha essas caracteristicas”
(entrevista 8).

Num outro momento relativiza-se duas influéncias:

“Bu acho que o movimento ecolégico nasce sob as esteiras revoluciondrias e
transgressoras. Porém, a literatura em EA n&o inicia nesse movimento, inicia como um
pacote herdado dos paises centrais onde vocé vé as primeiras literaturas como uma
introdugdo, uma leitura de Estocolmo, de Thilisi. Entdo, acho que tem esses dois grandes
momentos. Tem um movimento contracultural de transgressdo, mas tem também esse
pacote que veio de cima” (entrevistado 6).

Historicamente, a expressao “educacdo ambiental” (environmental education)
foi registrada pela primeira vez em 1965, na Conferéncia em Educacao, realizada
na Universidade de Keele, na Gra-Bretanha para revelar a necessidade
percebida de introduzir na educacao dos cidadaos principios basicos de ecologia
e de conservacao dos recursos naturais (LAYRARGUES, 2003).

A Conferéncia sobre o Ambiente Humano, promovida pela Organiza¢ao das
Nacdes Unidas — ONU em Estocolmo, Suécia, em 1972, ao recomendar o
desenvolvimento da EA como elemento estratégico no combate a crise ambiental,
figura como o primeiro marco internacional de constituicdo de um novo campo
social que associava a educacao a problematica ambiental.

A mesma conferéncia sugeriu também o estabelecimento de um Programa
Internacional de Educacao Ambiental — PIEA, sob os auspicios da UNESCO, que
viria a ser criado trés anos depois, como resultado do Encontro Internacional de
Educacado Ambiental, realizado em Belgrado, lugoslavia, em 1975.
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A partir desse impulso inicial ocorrido em Estocolmo, uma série de eventos
internacionais e regionais, promovidos diretamente ou apoiados pelo sistema
UNESCO/ONU, foi gradualmente dando seguimento a um processo que visava
definir os principios, as caracteristicas, os objetivos e as acbes de EA, que
serviriam de referéncia orientadora para as demais iniciativas de EA nos diversos
paises.

Entre o0s eventos mais significativos figuram: a | Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental, realizada pela UNESCO/PNUMA,
em Thbilisi, Georgia, CEl, ex-Unido Soviética, em 1977, que € considerada o
principal marco definidor da EA, por ter desenvolvido os principios, objetivos e
estratégias que deveriam orientar esse novo campo de atividade.

Além dessa conferéncia, ocorreu em 1992, a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro, de fundamental
importancia para a EA brasileira, que legou documentos importantes para a area,
entre os quais: a Agenda 21, que trata da educagao no capitulo 36 (Promocao do
Ensino, da Conscientizacéo e do Treinamento); o Tratado das ONGs que focaliza
a EA no Tratado de Educacdao Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global e a Carta da Terra que servem de referéncia valorativa
para a maioria dos educadores ambientais até hoje.

E, finalmente em 1998, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacao e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, promovida
novamente pela UNESCO, em Thessaloniki, na Grécia, afirmou a educagao
ambiental como um pilar da sustentabilidade ao lado da economia, da tecnologia
e da legislacao (DIAS, 1993; LAYRARGUES, 2003).

No caso brasileiro, pode-se dizer que o surgimento do campo da EA no Brasil
foi diretamente condicionado pelos resultados, e desdobramentos em ambito
interno, das grandes conferéncias ambientais internacionais promovidas pela
ONU, e pela UNESCO, através do sistema de agéncias de meio ambiente
organizado, nessa conjuntura, pelo Estado brasileiro, pela acdo das entidades e
organizagdes da sociedade civil e pela iniciativa pioneira de educadores e de
escolas pontuais que, gradual e crescentemente, passaram a desenvolver e a
organizar uma agao educativa interessada em despertar a consciéncia publica
sobre os problemas do meio ambiente no pais e em estimular atitudes e praticas
centradas na protecdo ambiental.

Entdo, a visibilidade e o impulso despertados pelas iniciativas internacionais
foram fundamentais para a formacdo do campo da EA no Brasil, mas ndo se
sustentariam isoladamente sem o trabalho e a complementaridade das acdes
desenvolvidas no plano nacional pelas agéncias governamentais, pelas escolas e
educadores espalhados pelo pais e pelas iniciativas pioneiras de associacdes e
Ongs ambientalistas em prol da EA.
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Na secdo seguinte focalizarei a atencdo sobre o processo de
institucionalizacdo desse campo que relaciona a educacdo, a sociedade e o
ambiente procurando reter os processos pelos quais se constituiram e
legitimaram, objetiva e subjetivamente, o conhecimento, as praticas, a
normatividade e os ambientes institucionais, enfim, a cultura material e simbdlica
que compde o que hoje conhecemos como a EA.

3.2 A institucionalizacao material e simbdlica

Inicialmente quero lembrar que a nocdo de campo social definida por Bourdieu
pressupde um espacgo plural de agentes e de posi¢cées que disputam entre si a
afirmacao da interpretacao, da cultura, dos valores legitimos e das regras de
funcionamento do campo, um conjunto de relacbes de dominacdo, de
subordinacao e de homologia associado a estratégias de conservacao ou de
subversdo da ordem estabelecida dentro do mesmo (BOURDIEU, 1983).

De maneira andloga, o campo da EA é composto por uma pluralidade
diversificada de individuos ou grupos sociais que dividem, enquanto membros do
campo, um nucleo de valores, de normas e caracteristicas comuns, embora
também tenham outras caracteristicas que os diferenciam entre si, que tém
concepcoes diferenciadas sobre a questdo ambiental e defendem propostas
pedagdgicas diversas para abordar essa questdo, algumas das quais se
identificam primordialmente com a estabilidade e a conservagdo das relagdes
sociais e das relacdes entre a sociedade e o0 ambiente e outras que defendem a
necessidade de transformagdo dessas mesmas relagdes. Além disso, as
diferencas entre as concepcdes e 0s projetos de sociedade se refletem,
naturalmente, sobre as praticas educativas efetivamente desenvolvidas e, todas
essas diferencas internas ao campo quanto as caracteristicas dos sujeitos, as
concepcdes que esses sujeitos tém da realidade e as acbes que eles
protagonizam na vida social disputam entre si a hegemonia do campo da EA e a
possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacao e seus interesses.

Referindo-se ao pensamento de Bourdieu sobre a relagdo entre as dimensdes
materiais e simbdlicas na construcdo da realidade Corcuff coloca que:

“Para Pierre Bourdieu, é preciso que certas condigbes sociais exteriores as representacdes
e aos proéprios discursos sejam preenchidas para que esses discursos tenham uma certa
eficacia sobre a realidade, condi¢cdes favoraveis previamente inscritos nas cabecas e nas
instituicées” (BOURDIEU APUD CORCUFF, 2001, p. 56).

Esse pressuposto tedrico-metodolégico de analise aponta para uma
correspondéncia entre as formulacées subjetivas dos atores sociais e as
condicoes objetivas vigentes na sociedade que permite a ocorréncia de
determinados cursos de agdo e de mudanca social ao invés de outros
imaginaveis em uma dada conjuntura socio-historica e cultural. Nesse sentido, o
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discurso ou projeto hegemobnico de organizacao social e de expressao cultural,
numa dada conjuntura, ndo é nunca o unico existente, mas € sempre resultante
de uma concorréncia plural de possibilidades, onde o projeto vencedor foi aquele
que conseguiu a melhor adequagéo, mesmo que por meios ideologicos, entre as
condicoes objetivas e subjetivas daquele momento histérico. E por essa ética que
observo a constituicdo do campo da EA no Brasil, procurando perceber como se
cruzaram e se interinfluenciaram os discursos e projetos subjetivos e as
condicoes objetivas exteriores na construcdo do registro histérico que
vivenciamos.

Vimos acima como a trajetéria institucional da EA, foi impulsionada por um
conjunto de eventos internacionais patrocinados pela ONU e organismos afiliados
e como os resultado desses eventos repercutiram no plano nacional, estimulando
um conjunto de iniciativas que visavam ampliar o conhecimento, a organizacao e
a difusdo das praticas educacionais relacionadas ao meio ambiente.

Falar da institucionalizagdo do campo da EA no Brasil supée o entendimento
de como foram socialmente construidas e legitimadas a cultura material e
simbdlica do campo, e sua dindmica ao longo do tempo. Isso nos remete ao
cruzamento de um feixe de discursos e de acdes que gradualmente foram
constituindo um saber particular, um corpo de normas e leis, programas
institucionais, politicas publicas, eventos e conferéncias, relacdes e produtos
desenvolvidos por um conjunto de individuos, grupos e organizagbes
governamentais, ndo-governamentais, civis € empresariais que mais ou menos
diretamente formaram o que hoje conhecemos como o campo da EA.

No plano governamental, os reflexos das recomendacgdes internacionais
apareceram com a criacao da Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA em
1973, no ambito do Ministério do Interior, que viria a ser o primeiro organismo
federal brasileiro orientado para a gestao dos problemas ambientais e precursor
do nascente sistema de agéncias estatais de meio ambiente. A SEMA, junto com
outros organismos estaduais de meio ambiente, também criados na década de
70, como a CETESB em Séao Paulo, a FEEMA no Rio de Janeiro e a SUREHMA
no Parana, foram, bem ou mal, entidades pioneiras e referenciais significativos no
desenvolvimento do debate, de politicas, programas e agdes de EA no Brasil,
apesar de sua criagao ser resultante mais do reflexo das pressdes internacionais
do que de uma iniciativa espontdnea a partir de dentro, de sua importancia
politica periférica na estrutura governamental de entédo e de sua limitada atuagéo.
E foram importantes, tanto pelas iniciativas que conseguiram desencadear —
apesar de seus limites - quanto porgque funcionaram como espaco de formacgao e
de atuagédo de militantes, ambientalistas e educadores ambientais, uma espécie
de “meio de cultura” para o desenvolvimento do campo da EA no Brasil. Dentro
da SEMA, a EA ocupava uma divisdo que tinha por atribuicdo esclarecer e educar
o povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais visando a
conservagao do meio ambiente (CARVALHO, 2001; MEC, 1998).
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Nesse sentido, € interessante observar que o desenvolvimento da EA se deu,
com maior intensidade e em carater pioneiro, através das agéncias estatais de
meio ambiente e ndo do sistema educacional do governo. E facil confirmar como
sao timidas e tardias as iniciativas e politicas educacionais do governo nessa
direcdo. Segundo Dias “enquanto o sistema educacional brasileiro ndo assimilava
as novas idéias — o que continua até hoje — os 6rgaos ligados ao meio ambiente
resolveram tomar a questao para si, 0 que nao foi ruim, pois, do contrario, ainda
estariamos na estaca zero” (DIAS, 1991, p. 6).

De fato, causa surpresa o fato de que s6 em 1991, véspera da Conferéncia do
Rio, € que o MEC instituiu um grupo de trabalho permanente, a Coordenacéao de
Educacdo Ambiental — COEA, para elaborar a proposta de sua atuacao na area
da EA formal e ndo-formal, passados 19 anos da Conferéncia de Estocolmo, que
langou o primeiro alerta para a necessidade de desenvolver programas
abrangentes de EA e 14 anos da Conferéncia de Thilisi, que definiu as premissas
basicas para nortear seus rumos. Em 1997, a mesma COEA definiu os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, como politica educacional que
formalizou a proposta governamental de inser¢cao da EA no ensino formal e teve
como principal diretriz a abordagem transversal da EA no curriculo escolar ao
invés da adocao de uma pratica disciplinar.

Hoje, ap6s diversos percalgcos, que chegaram inclusive a ameacar a
sobrevivéncia da Coordenacédo de Educacdo Ambiental — COEA do MEC, parece
ganhar maior clareza a necessidade do sistema educacional publico apoiar o
fortalecimento do campo da EA através de suas préprias politicas e de parcerias
com outras instancias sociais, publicas e privadas, como é o0 caso das acoes
conjuntas com o MMA e com outras redes e ONGs voltadas a EA.

O outro pélo de desenvolvimento e de irradiacdo da EA dentro da estrutura
governamental foi, como vimos, a SEMA no plano federal e os 6rgaos estaduais e
municipais de meio ambiente nos respectivos ambitos. Vimos acima, como a
atuacdo das agéncias estatais de meio ambiente foi, a um sé tempo, precaria e
significante porque realizou pouco em relagdo ao potencial que possuia e se
desenvolveu de um modo disperso e descontinuo, refletindo a pouca importancia
que o governo atribuia ao tema. Por outro lado, se considerarmos os obstaculos
mencionados e a ainda incipiente consciéncia publica sobre os problemas
ambientais devemos reconhecer a importancia relativa desses organismos
publicos na constituicdo do campo da EA (CARVALHO, 2001; SORRENTINO,
1991).

Em 1989, a SEMA foi extinta ao se fundir a outros érgdos da estrutura
governamental relacionados ao meio ambiente — SEMA, IBDF, SUDEPE e
SUDHEVEA — na criagéo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis - IBAMA. Nessa ocasido, a equipe que trabalhava com EA
na SEMA foi locada na divisdo de EA, que sobrevive até hoje desenvolvendo
esforgos relevantes a favor de uma EA de qualidade, como é o caso, entre outras
iniciativas, do Curso de EA para a Gestdo Ambiental coordenado pelo
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pesquisador José da Silva Quintas, apesar do restrito apoio que recebem das
instancias politicas superiores.

Outras iniciativas importantes para a institucionalizacao da EA, a partir da
esfera executiva federal foram: o Programa Nacional de Educacao Ambiental —
PRONEA, criado pela Presidéncia da Republica, em 1994, tendo como érgaos
executores o MEC e o MMA/IBAMA, em parceria com o MCT e o MINC; o Grupo
de trabalho de EA do MMA, criado em 1996 e o Sistema Brasileiro de Informacgéao
em Educagdo Ambiental e Praticas Sustentaveis — SIBEA, criado com o objetivo
de sistematizar as informagdes existentes na area e coordenado pelo MMA em
parceria com as redes de EA, as organizacbes ndao-governamentais setoriais e as
instituicdes de ensino (LAYRARGUES, 2003; MEC, 1998).

Nos ambitos municipal e estadual ndo dispomos de dados abrangentes e
atualizados que possam retratar o estado da arte das iniciativas do sistema
estatal de EA. Analisando o tema em 1993, Sorrentino mostrava que o
diagnostico ndo era muito diferente do que vimos em relagdo ao plano federal.
Apontava, por exemplo, para um aumento significativo do nimero de agéncias
publicas de meio ambiente, para a renovacao das constituicdes estaduais e leis
organicas municipais em consonancia com as mudancgas na constituicdo federal e
para o crescimento do numero de acdes e de parcerias realizadas com
associagcbes e ONGs ambientalistas. Argumentava, contudo, que esse
crescimento quantitativo ndo se expressava igualmente na qualidade das agdes
desenvolvidas, em geral, pontuais, de curta duracdo, sem coordenacgao integrada,
e de pequena abrangéncia. Eram, assim, comuns a realizacado de acdes esparsas
em eventos comemorativos como o dia da arvore, a semana do meio ambiente, o
dia da terra, a distribuicio de mudas e folhetos em festas municipais, as
campanhas de arborizacao, de coleta de lixo e reciclagem, para a reducéao do uso
do automovel particular, a organizagdo de hortas comunitérias, de limpezas e
melhorias sanitarias, cursos de formacao para professores e as palestras de
conscientizacao publica (SORRENTINO, 1993).

A EA também se organizou e desenvolveu em outras esferas institucionais
ligadas a estrutura governamental de meio ambiente como é o caso dos parques
e unidades de conservacdo de recursos naturais, nos jardins botéanicos,
zoolégicos e hortos florestais em todo o territério nacional.

Do ponto de vista legislativo, deve-se mencionar a inclusdo, na Constituicao
de 1988, de um capitulo sobre 0 meio ambiente, considerado avangado em
relacao a constituicdo de outros paises. O inciso VI do mesmo capitulo refere-se
a EA e cria a obrigatoriedade de sua aplicagdo em todos os niveis de ensino,
além de recomendar a conscientizagdo publica para a preservacao do meio
ambiente.

Ainda no ambito legislativo, a EA foi incorporada na Politica Nacional de Meio

Ambiente em 1981, onde se reconhece a necessidade de insercdo da dimensao
ambiental em todos os niveis de ensino e, de modo mais completo, na Politica
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Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA, aprovada pela Lei n 9.795 de 1999.
Neste caso, a lei afirma que “a educacao ambiental € um componente essencial e
permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nédo-formal” (Brasil, 1999).

Vimos assim, que nos ultimos trinta anos, a EA conquistou uma série de
espagos na estrutura governamental legislativa e executiva que contribuiram
decisivamente para sua institucionalizacdo e legitimacdo como um campo de
conhecimento e de atividade, embora os analistas concordem que esse processo
nao foi facil, linear e natural. Ao contrario, deu-se sempre de modo descontinuo,
precario e atrasado em relagdo a experiéncia de outros paises e aos grandes
marcos internacionais, revelando que o tema nao tem historicamente sido
reconhecido como uma prioridade no ambito governamental (DIAS, 1991;
CARVALHO, 2001; SORRENTINO, 1993).

Fora do ambito governamental, a EA também se desenvolveu e se
institucionalizou através das organizacbes nao-governamentais e associacdes
ambientalistas e comunitarias diversas, das escolas publicas e privadas, muitas
vezes independentemente das diretrizes governamentais e da iniciativa direta ou
indireta das empresas.

Os espacos e as acbes associativas criadas e mantidas por grupos da
sociedade civil referem-se, na verdade, a uma grande variedade de iniciativas
que envolvem desde as organizacdes profissionalizadas até as organizacbes ou
associacdes representativas de movimentos sociais como sdo 0s casos dos
movimentos — ambientalistas, raciais, sindicalistas, de mulheres, extrativistas, de
juventude, de trabalhadores e religiosos, entre outros.

Sorrentino (1993) avaliando essas iniciativas classifica-as em dois formatos
organizativos:

“1) as associacées ambientalistas de cidadania (também chamadas “de base” ou “de
raizes”), que reunem o trabalho voluntdrio de individuos de diferentes formagdes
profissionais, diferentes religides e partidos que se mobilizam por motivos que vao desde
uma questdo especifica local (implantagdo ou protecdo de uma é&rea verde, luta contra
algum tipo de poluigéo; luta em defesa de um rio, etc.), até a perspectiva de difundir os
ideais do ecologismo como um todo ( mesmo que esses ideais sejam pouco claros),
passando por questdes gerais, ainda que especificas (alimentagdo natural, pacifismo, “luta
contra o nuclear” ou em defesa da Amazonia, ou dos pingliins, ou das baleias, etc.);

2) As associagoes profissionalizadas que, em geral, assumem a figura juridica de Fundagao
ou Institutos, ou mesmo mantém o formato de Associagdo, mas viabilizam um quadro de
profissionais com grande autonomia de atuagao, a exemplo de: Fundacao Brasileira para a
Conservacao da natureza (FBCN)-RJ, Fundacdo SOS Mata Atlantica — SP; FUNATURA —
BSB; Fundagéo Biodiversitas — Belo Horizonte; Instituto Sul Mineiro de ecologia; Sociedade
de Pesquisa da Vida Silvestre (SPVS)-Curitiba; Associacdo Comunitaria de Sao Bernardo
do Campo — SP; as Associacdes de Recuperacao Florestal - SP e RS; Onda Azul — Bahia;
e, mais recentemente, as grandes ONGs com historico de atuagdo na assessoria aos
movimentos populares e que passam a dedicar maior atengcdo aos seus projetos
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relacionados com as questdes ambientais — CEDI, IBASE, FASE, ISER, ASPTA, dentre
outras” (SORRENTINO, 1993, p. 13-14).

Segundo esse autor, essas organizacdes tém desenvolvido uma
multiplicidade diversificada de pequenos projetos dispersos pelo pais que
incluem: atividades de formacao de educadores, de geracédo de renda, de arte e
cultura, de evangelizacdo, de defesa de um determinado recurso escasso -a
exemplo da agua ou da floresta -, de agricultura alternativa, de defesa do
patriménio historico e artistico, de coleta seletiva e reciclagem, de plantio de
mudas e de hortas organicas e de tecnologias alternativas, entre outras
possibilidades. Configuram, portanto uma grande variedade de agdes que de
alguma maneira procuram desenvolver uma cultura democratica e a melhoria da
qualidade de vida comunitaria (IDEM, 1993).

Nos ultimos anos, as redes de EA tém sido construidas com o intuito de
conectar e apoiar essas iniciativas dispersas através do intercambio de
experiéncias e de idéias, da construcao de parcerias e da organizacado de acdes
que buscam, além de fortalecer a agdo local, constituir novas formas de
influenciar o poder publico e os grupos econdémicos para 0s problemas e
demandas da sociedade civil.

Com relacdo as escolas, deve-se mencionar que, além das parcerias do
governo, das ONGs e das empresas voltadas para a educagao, envolvendo
professores e alunos ha uma série de propostas desenvolvidas na prépria escola
pela iniciativa independente de professores e diretores interessados na tematica
ambiental. Entre essas iniciativas encontram-se uma diversidade de praticas
extracurriculares com fins educacionais, algumas realizadas no interior da prépria
escola, outras indo além de suas fronteiras em parcerias diversas com a
comunidade envolvente.

As empresas também tém, recentemente, se constituido como espacos
promotores de acdes educacionais voltadas ao ambiente, de modo direto ou
indiretamente. Sorrentino (1993), ao analisar essas atividades, classifica-as em
trés categorias basicas: as acdes de EA propriamente ditas; as acées de melhoria
dos impactos causados pela prépria empresa e aquelas agdes onde as
empresas, de alguma forma apéiam a iniciativa de terceiros.

No primeiro caso, atuando em parceria com as escolas, as empresas
procuram promover excursoes de visitacao e interpretacdo a parques ou areas de
conservacao ou ainda a apresentacdo de seu processo produtivo e de seus
esforcos para superar os impactos negativos causados ao ambiente. Essas
iniciativas podem ser complementadas com a producao de videos e materiais
educativos distribuidos entre professores e alunos.

No segundo caso, as empresas desenvolvem acdes para corrigir problemas

de poluicdao e insalubridade, tanto no ambito interno da empresa, quanto em
relacdo as comunidades vizinhas através da implantacdo de inovacdes
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tecnoldgicas, de cursos de conscientizacdo e gestdo ambiental e de debates com
a comunidade interna ou externa a empresa.

O terceiro caso, refere-se as iniciativas patrocinadas pela empresa e
desenvolvidas por outros agentes, como por exemplo, projetos educacionais com
escolas ou comunidades adjacentes a empresa, em geral realizados por ONGs
ambientalistas, criacdo de fundos para financiar projetos de terceiros e concursos
diversos voltadas a conscientizacdo publica da tematica ambiental. Uma outra
modalidade de atuacao empresarial relacionada a EA se da através de pequenas
empresas voltadas exclusivamente para a EA, para o turismo ecoldgico e para
atividades de interpretacdo da natureza. Esses servigcos sdo direcionados a um
mercado constituido por prefeituras, escolas, outras empresas, agéncias de
turismo e grupos particulares (SORRENTINO, 1993).

As iniciativas empresariais dirigidas a EA sédo intensamente questionadas e
criticadas pelos estudiosos da matéria por diversos motivos.

Ha, por exemplo, a percepcao de que as empresas “investem” em EA por
razbes associadas mais ao seu interesse proprio do que a uma suposta
preocupagdo com a preservacao ambiental. A maioria das iniciativas
empresariais estd voltada ora para processos que visam a obtencdo de
certificacbes ambientais — ISO 14000, por exemplo, -, ora para a adogcao de
tecnologias limpas, ora para acgbes diversas de parcerias com as ONGs
ambientalistas.

No conjunto, trata-se de iniciativas orientadas para a melhor colocacao de
seus produtos no mercado nacional ou internacional para a reducao de seus
custos de producéao e elevacao de sua lucratividade ou ainda para a “limpeza da
imagem” de contumazes poluidores que formaram em sua trajetéria. Todas elas
operando segundo a légica do “conservadorismo dinamico”, ou seja, mudar na
aparéncia para conservar a esséncia do sistema econbémico e politico
hegemonico, servindo, na melhor das hipéteses para instituir e consolidar o
chamado “capitalismo verde”. (LIMA, 2002; GUIMARAES, 1998).

Em outro trabalho discuti melhor essa modernizacdo conservadora da EA ao
destacar que:

“O conservadorismo dinamico opera através de mudangas aparentes e parciais nas
relacbes sociais e nas relagées entre a sociedade e o ambiente enquanto conserva no
essencial. Na verdade, a propria racionalidade de sua agao se apdia na idéia de antecipar
mudangas cosméticas para garantir que nada mude de fato. Por seu dinamismo e pela
influéncia enganadora que produz nas representagdes publicas sobre a questdao ambiental
considero o conservadorismo dindmico como 0 mais poderoso obstaculo a uma abordagem

transformadora dos problemas ambientais® (LIMA, 2002:125). Mais adiante
complementa:

“[...] as iniciativas reformistas do conservadorismo dinamico, ainda que paliativas, e sua
ampla divulgacdo na midia, atuam no sentido de esvaziar a insatisfacdo publica e
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desmobilizar as possiveis reagbes das populagbes prejudicadas pelos efeitos da
degradagdao ambiental. Ou seja, se a empresa privada e o estado — ironicamente os
principais geradores de riscos ambientais — ja estdo se ocupando do problema através da
criacao organismos de gestao, conselhos, legislacédo, selos e mercadorias verdes, além de
“programas de educacao ambiental” ao cidadao sé resta despreocupar-se e cuidar de sua
vida privada” (IDEM, 2002: 126).

Nas entrevistas que realizamos essa relacao entre a EA e as empresas
€ discutida em alguns depoimentos, para ressaltar as contradi¢cdes, o
oportunismo e o0 pragmatismo que caracterizam as acdes empresariais
voltadas a EA:

“a gente vé que o discurso oportunista € muito mais veloz do que o discurso dessa corrente
que esta tentando entender o processo de construgdo do discurso de EA. Entdo empresas
que absorvem o discurso ambiental e comeg¢am a criar centros de visitantes e coisas do tipo
ou mesmo de érgdos publicos que querem fazer a propaganda do municipio ou do estado
pegando a questdao ambiental como gancho” (entrevista 5).

Em outra passagem o tema é revisitado para questionar a capacidade que as
iniciativas empresariais tém de mudar a realidade ambiental:

“Acho também que uma dificuldade é contribuir para essa visdo mais profunda de
mudancas que a gente propde. Porque essa incorporacdo da tematica nos diversos setores
eu acho que alguns setores absorvem pra contribuir pra mudanga, pra transformagao social,
outros setores absorvem pra diminuir o potencial de mudanga, pra diminuir o potencial
revolucionario que ela tem na sua esséncia. Entdo, por exemplo, o setor empresarial,
quando uma industria de pesticida, ela pode ter 14 um sistema de gestdo ambiental, ela
pode ter ISO 14000, ou seja, ela pode provar para todo mundo que ela tem um sistema de
gestdo interna que funciona ou que ela nao polui 0 meio ambiente e ela pode até ter um
trabalho de EA, mas na esséncia da sua existéncia tem uma contradicdo que é profunda.
Entdo eu acho que alguns setores absorvem a questdo ambiental, absorvem a EA pra
neutraliza-la, enquanto que outros absorvem para a transformagao. Entdo acho que tem
uma tensdo ai” (entrevista 8).

Um terceiro depoimento se detém mais extensamente sobre o ambientalismo
empresarial tratando, por exemplo, do carater superficial de suas acodes
quando afirma que “geralmente as empresas ndo querem trabalhar com essa
idéia de transformacdao profunda da sociedade, elas vao la, dao uns
cobertores, uma sopa, uma coisa mais assistencial, ndo querem mexer na
basel...]” (entrevista 10).

Nesse mesmo sentido, comentam a falta de uma compreenséo abrangente do
problema:

“a gente estad tendo muita dificuldade de capitalizar esses valores junto aos empresarios
brasileiros porque cada um sé vé do pétio para dentro de sua empresa. Entdo essa coisa de
trabalhar com o entorno, de ver a empresa que esta do seu lado, ver o contexto geral, isso
ainda é muito de vanguarda, as pessoas ndo conseguem enxergar...] O que eu estava
falando é que as pessoas sO querem financiar coisas muito palpaveis, proximas, e isso é
muito dificil porque a gente esta trabalhando com coisas a médio e longo prazo, que nao
tem assim uma resposta tdo imediata” (entrevista 10).
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No decorrer da entrevista reaparece a questdo do pragmatismo, mostrando
como as empresas se movem prioritariamente motivadas pela obtencdo dos
certificados ecoldgicos e de como estdo ainda despreparados para as novas
atribuicoes sociais:

“Entdo, atualmente, as empresas que estdo nos procurando querem fazer um
trabalho com a comunidade local, ou com as escolas, os professores ou os alunos, ou com
a comunidade em si, sempre porque tem a ISO 14000, essa € a mola propulsora que exige
que a empresa tenha um trabalho de EA com a comunidade. E eles ndo sabem nem por
onde comecar. E ai a gente vai, faz um diagnéstico e faz uma proposta de trabalho”
(entrevista 10).

E ao comentar o despreparo das empresas também revela o papel da
ONG que desenvolve e implanta o projeto de EA junto a comunidade e sua
margem de liberdade para trabalhar a consciéncia da comunidade envolvida
sobre o significado da agdo empresarial:

“Eles tém que trabalhar com a comunidade porque tém que fazer ISO 14000 e eles nao
sabem o que fazer com a comunidade. A gente diz que eles tém que falar a verdade para a
comunidade e eles ndo querem falar nada. Isso é uma delicia, € a melhor coisa de se fazer,
vocé entrar numa empresa, entrar na comunidade, trabalhar com ela um ano e mudar a
cabeca das pessoas. Entdo, em vez de eles enxergarem a empresa como Deus eles

conseguem enxergar o lado tenebroso da empresa, da dominagdo e assim por diante”
(entrevista 10).

Mais adiante, refletindo sobre a distribui¢cdo de responsabilidades entre as diversas
esferas sociais quanto a geracdo de impactos e a reparacdo de danos ambientais o
depoimento conclui:

“Todo o custo ambiental vai para o poder publico e para a sociedade. A iniciativa privada
ndo arca com isso. Porque na verdade a empresa s6 pega a parte facil. Pega a matéria
virgem produz e vende, e o resto € que se dane. E o resto que se dane somos nos e o
poder publico que ndo dé conta. E isso. Isso é muito comodo” (entrevista 10).

Todos o0s espacos e agentes mencionados promovem acgdes de EA
contribuindo para a institucionalizacdo e a visibilidade desse campo social.
Naturalmente que os objetivos, 0s interesses e as concepg¢des que orientam
essas acoes educacionais estatais, no setor privado e nos movimentos sociais
sd0 0s mais variados possiveis, podendo assumir posi¢des politico-pedagdgicas
e éticas conservadoras ou transformadoras, assim como interesses e objetivos
que vao desde o puro ideal educacional até a venda de alguma imagem, discurso
ou produto com fins econémicos ou politicos.

Outro elemento fundamental na constituicao e institucionalizacdo do campo da
EA ¢é o tipo particular de conhecimento produzido ou utilizado por seus membros
para compreender e explicar as relacées existentes entre a educacdo, a
sociedade e o ambiente e fundamentar as praticas de intervengéo na realidade.

Esse conhecimento que orienta as atividades de EA surge, em primeiro lugar,
a partir da fusdo dos dois campos formadores da educacdo ambiental que sdo o
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campo do ambientalismo e o campo da educacédo, embora como ja vimos, a EA
herde do campo ambiental os tracos mais significativos de sua cultura e de sua
identidade. Isso, contudo, ndo diminui a importancia da influéncia que o campo
educacional exerce sobre a EA como fator que define algumas de suas
particularidades enquanto espaco de acado pedagdgica com intencao
socializadora para a reproducao e a transformacéo da heranga cultural. Portanto,
o conhecimento da EA é, sobretudo o produto de uma convergéncia entre os
saberes ambiental e educacional, o que o define de antemdo como um
conhecimento fundamentalmente interdisciplinar que recebe contribuicbes de
todas as disciplinas cientificas embora nao as assimile em seu formato classico
COMO veremos a seguir.

Em uma das entrevistas realizadas reconhece-se o predominio da heranca
ambiental sobre a heranga educacional no conhecimento formulado e utilizado
pelos educadores ambientais:

“Entao, eu, de fato, considero que nessa questao da reflexao sobre temética ambiental nés
acompanhamos um pouco mais o que aconteceu dentro do movimento ambientalista, mas
ainda nos colocamos um pouco distantes e parece que olhar para os autores, os filésofos,
os intelectuais que trabalham com educagéo parece ainda que é uma coisa desnecessaria
porque é bem possivel que a gente entre numa discussao que nao leve a nada. Entéo, essa
perspectiva da filosofia da educacéo, da sociologia da educagdo e mesmo de questdes
metodologicas, de questdes pedagogicas, vamos chamar assim, das concepgdes e
tendéncias pedagégicas nés estamos um pouco distantes” (entrevista 9).

E preciso considerar que a natureza complexa dos problemas ambientais e as
rupturas epistemoldgicas, culturais e politicas deflagradas pela crise ambiental
colocaram a necessidade de um novo tipo de conhecimento, dotado de
caracteristicas inovadoras, que fosse capaz de responder aos novos desafios
vivenciados socialmente. Nesse sentido, o saber ambiental nasce jA& com uma
intencdo de critica e de transformagado, tanto do conhecimento cientifico
constituido, quanto da racionalidade produtiva que orienta sua finalidade.
Refletindo sobre esse processo Leff coloca que:

“A crise ambiental deu origem a um questionamento da racionalidade econ6mica
dominante, assim como das ciéncias, dos conhecimentos e saberes que serviram de
suporte teérico e de meios instrumentais ao processo civilizatério, fundado no dominio do
homem sobre a natureza (LEFF, 2001, p. 155)".

E por considerar que o conhecimento cientifico moderno € orientado por uma
racionalidade sécio-econémica instrumental, dominadora e excludente, Leff
(1998) compreende que o saber ambiental ndo pode se resumir a uma mera
articulacdo integradora dos conhecimentos ja existentes com objetivo de
solucionar problemas praticos, mas deve constituir-se como um novo saber
transformador capaz de fundamentar uma nova racionalidade ambiental.
Segundo ele, essa reconstrugcdo do saber ambiental implica ndo apenas na
transformacao tedrico-metodolégica das ciéncias, mas também no didlogo com
outros saberes, na incorporacao de valores éticos e na politizacdo da construcéao
do préprio conhecimento.
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Muitos desses ingredientes sdo perceptiveis no discurso dos educadores
ambientais e no desenvolvimento das pesquisas relacionadas ao campo. Ha, por
exemplo, como em todo campo ambiental, uma critica recorrente a dualidade, ao
racionalismo cientifico e a fragmentacao caracteristicas do paradigma cartesiano
e uma busca de modelos de conhecimento e de metodologias que concebam de
maneira integradora as relagcdes entre o sujeito e o objeto, entre o homem e
natureza e entre a sociedade e o ambiente, que valorizem outras formas de
conhecimento — populares, tradicionais, religiosos, etc. — e que superem 0s
limites dos saberes disciplinares. Ainda na linha de argumentacédo sugerida por
Leff, o saber expresso pelos educadores ambientais tende a rejeitar a
neutralidade valorativa de cunho positivista e a fazer uso das interpretacées da
realidade que nao dissociam o conhecimento, a ética e a politica.

Carvalho (2001) observando a producdo editorial e a formagcdo de
especialistas ambientais desenvolve andlises e reflexdes sobre a critica que o
campo ambiental dirige ao paradigma cientifico dominante e sobre a procura de
um novo saber que represente uma alternativa ao existente. Para a autora, a
construcdo de um conhecimento especifico para lidar com as questdes
ambientais procura lancar os fundamentos para a compreensdo das relacdes
complexas entre o social e o ambiental.

Para ela, a critica ambiental ao saber hegemédnico é epistemoldgica e
metodologicamente ambiciosa, mas ndo encontra subsidios tedricos no interior
do jovem campo ambiental tendo, pois que recorrer a contribuicdo de outros
campos com uma tradicdo mais consolidada. Essa limitagao teérico-metodolégica
€ uma das fragilidades que caracteriza tanto o campo ambiental quanto o campo
da EA e se coloca como um dos grandes desafios para sua legitimacao cientifica
e social.

Ha, portanto ainda, uma lacuna entre a intencao e a capacidade de realmente
transformar as limitacdes verificadas no paradigma cientifico vigente. Transita-se
assim um periodo de incerteza onde os velhos conhecimentos e métodos nao
sdo mais suficientes para lidar com os problemas e as necessidades
evidenciadas e as novas concepc¢des e propostas epistemoldgicas ainda nao
estao disponiveis de uma forma acabada.

Sem duavida que, a novidade, a complexidade e a urgéncia dos problemas
ambientais colocados para ambientalistas e educadores ambientais sdo motivos
que explicam parte dessa ainda escassa acumulagao de conhecimento especifico
no interior desses campos. Associado a esses motivos, estd a tendéncia a
privilegiar a pratica em detrimento da teoria, caracteristica desses campos
sociais. Para Carvalho (2001), essa tendéncia atende, por um lado, a natureza
concreta dos proprios problemas educacionais e ambientais frente aos quais se
defrontam e, por outro lado, a uma tradicdo politica de militAncia que é também
marcante entre ambientalistas e educadores ambientais. Segundo ela:
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“Essa énfase na experiéncia parece alimentar-se também de uma certa cultura politica do
ativismo militante, que tende a valorizar a agdo em detrimento da reflexdo teodrica, vista,
muitas vezes, como tendo pouco a oferecer para a solugdo dos problemas concretos”
(CARVALHO, 2001, p. 157).

Em outra entrevista se repete a alusao a tensao entre a militancia, a ideologia
e a producéo de conhecimento cientifico:

“Ai vem também o nosso lado da militAncia, porque a maioria de nds teve uma militncia
politica muito forte de querer fazer, subir em arvore, reclamar, que é uma caracteristica
muito forte da nossa identidade. E ai vocé vai pra academia fazer pesquisa e pensar e o teu
lado ideolégico fala pra vocé subir na arvore e botar a boca no trombone. Ai vocé fica
aquela coisa: - ndo eu quero fazer uma pesquisa para resolver o problemal! Mas nao
resolve!” (entrevista 6).

A tendéncia a militdncia também €&, muitas vezes, objeto de critica de seus
opositores que vém na educacao e nas ciéncias ambientais um teor ideolégico
mais carregado do que seria aconselhavel em trabalhos de natureza cientifica.
Essa critica, entretanto, parece ndo incomodar os ambientalistas e educadores
ambientais que, na linha indicada por Leff (2001), estariam intencionalmente
interessados em criar um saber comprometido dentro de uma perspectiva pos-
positivista.

Esse dilema entre ser e se constituir como ciéncia ou como ideologia esta nos
depoimentos colhidos em campo:

“as praticas sociais que derivam do campo ambiental, que na minha analise tem origem no
ambientalismo, tem origem num movimento social, porisso todas essas consequiéncias para
0 campo académico, porisso essa marca que ontem o Ricardo Abramovay chamava de
ideologia, que se faz mais ideologia que teoria no campo ambiental. Nao é por acaso,
compreendendo isso, que € um campo que nasce de um movimento social que ndo faz
teoria, faz ideologia, entdo a gente esta sempre marcado por essa tensédo” (entrevista 1).

O carater de urgéncia dos problemas ambientais e dos riscos que eles
representavam, contraposto a uma incipiente reflexao sobre suas origens resultou
em explicacbes e acdes superficiais e apressadas de ambientalistas e
educadores ambientais com relacdo e esses problemas, como comenta nosso
entrevistado:

“a EA num primeiro momento, era focada, tinha a preocupagdo de mostrar que nos
estavamos com situagdes razoavelmente perigosas e parecia que o importante era
mapearmos os problemas ambientais, identificarmos os problemas ambientais e nos
darmos conta deles, mas sem entrar numa analise mais aprofundada. E muito facil a gente
responder quais sdo os problemas ambientais, mas era muito dificil, e a pergunta ndo era
colocada na verdade por que existem problemas ambientais, por que nés degradamos a
natureza, quais sdo as causas que de fato nos levam a degradacado” (entrevista 9).

Esse conjunto de elementos colocou, sem duvida, para os educadores

ambientais o desafio de desenvolver ou adequar teorias e métodos para
fundamentar sua pratica e para auxiliar na compreensdo dos caminhos
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epistemoldgicos, pedagdgicos e politicos ja percorridos até 0 momento, assim
como no planejamento de suas possibilidades futuras.

Os processo analisados acima incidem sobre a consolidacao da identidade do
campo gerando a dificuldade de legitimacao social da EA frente a outros campos
de saber como aparece em um dos depoimentos reunidos:

“Dificil! Vocé vai ao Encontro de ecologia e a ecologia também ndo quer aceitar a EA.
Como? Ah, é maquiagem, pé de arroz, séo visionarios, sonhadores. Vocé vai a filosofia e a
filosofia ndo quer saber da EA porque ndo tem um campo epistémico fortalecido,
tradicionalmente construido. Entdo quem atua no campo da EA sente essa angustia
bastante forte. Onde eu estou? Quem sou eu? Qual é a minha identidade nesse campo
hibrido de lutas de poderes e tendéncias? Acaba prevalecendo, infelizmente, ainda a
educacao tradicional, ora com énfase nos sistemas naturais com negligéncia da sociedade,
ora com essa coisa reprodutiva da EA internacional, de latinhas de aluminio, de iniciativas
pontuais, ora a gente vé também nascendo uma EA um pouco mais critica, um pouco mais
contextualizada com o momento histérico do Brasil, querendo fazer coisas novas, mas eu
nao acho que isso é a maioria ainda” (entrevista 6).

Além de um saber que da especificidade e identidade ao campo social,
diferenciando-o e legitimando-o frente a outros campos e estabelecendo normas
e hierarquias no plano de suas disputas internas, o campo se constitui e
institucionaliza através dos meios pelos quais esse saber se constroi, se legitima
internamente e se irradia tanto entre os membros do campo — definindo o capital
simbélico do campo como autoridade cientifica - quanto em sua relacdo com o
publico externo.

Isso supbe um conjunto de espacos institucionais onde se realizam eventos,
pesquisas, cursos de formacao e publicacdes que versam sobre o saber e as
atividades do campo e que funcionam como nucleos geradores e difusores de
sua cultura.

Vimos acima como a partir da segunda metade da década de 80 uma série de
eventos cientificos, técnicos e sociais foram gradualmente desenvolvidos com a
finalidade de organizar e promover a EA no pais. Essas ocasides que
funcionavam como espacos de dialogo para onde convergiam educadores,
militantes e cientistas diversos, interessados no intercambio de idéias e
experiéncias foram oportunidades privilegiadas de construcdo, tanto de um
conhecimento como de uma cultura particular do campo.

Esse assunto mereceu comentario nas entrevistas de campo:

“a gente ndo tem conseguido manter um ritmo de encontros, talvez até porque o encontro
perdeu um pouco do papel que ele tinha naguele momento, que era um momento que as
pessoas se procuravam para trocar suas idéias, suas duvidas, para tentar entender o que
estava acontecendo, para tentar construir coletivamente. Entdo, os encontros tiveram um
papel importante para construcdo desse discurso (da EA). Hoje eles tém um papel

importante de troca, e de evolugao da discusséo do significado da EA” (entrevista 5).
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Sao representativos desse processo: o | Congresso Estadual de Educacéo
Ecolbgica, realizado em 1984, em Ibiruba, interior do Rio Grande do Sul, o |
Encontro Nacional de Educacao para o Meio Ambiente, realizado em 1988 no Rio
de Janeiro pela Fundacéao Brasileira para a Conservacao da Natureza - FBCN, o |
Forum de Educacdo Ambiental em 1989, organizado em Sao Paulo pela
Coordenadoria Executiva de Cooperacao Universitaria e de Atividades Especiais
— CECAE/USP que se desdobraria em mais trés outros Foruns realizados
respectivamente em 1992 e 1994 em Sao Paulo, e em 1997, em Guarapari, no
Espirito Santo; o Forum de ONGs na Conferéncia do Rio em 1992, a Conferéncia
Nacional de Educacdao Ambiental realizada em Brasilia em 1997, além de
inUmeros encontros municipais, estaduais e regionais organizados em torno da
EA ou mesmo relacionados com a questdao ambiental em sentido mais amplo que
também se constituiram em pontos de encontro, de didlogo e de construcdo de
uma cultura ambientalista(LAYRARGUES, 2003; MEC, 1998).

O outro nucleo de geracao e de difusao de um conhecimento relativo a EA se
formou nas universidades, faculdades, escolas técnicas e cursos diversos de
formacao de educadores ambientais. Desde o nivel secundario passando pela
graduacao até os niveis de pods-graduacao, de lato e “stricto sensu”, nas
especializacbes, nos cursos de mestrados e doutorados, ora voltados
exclusivamente para a formagédo de educadores ambientais, ora direcionados a
outras areas de pesquisa, mas abertos a criacdo de linhas de pesquisa
particulares direcionadas a educagdo ambiental, ou ainda voltados a tematica
ambiental como é&rea interdisciplinar mais abrangente onde a EA figurava como
subarea temética.

Layrargues (2003) demonstra que o pais ja dispde de uma estrutura
consolidada e abrangente direcionada a formacao de recursos humanos em EA,
registrando dez cursos de especializacdo em EA, vinte e um programas de pos-
graduacao em educacao, sendo quatro deles com doutorado, que enfocam a EA,
quinze grupos e nucleos sobre o tema, dezesseis linhas de pesquisa em EA e um
programa de mestrado especificamente voltado a educacdo ambiental, na
Fundagédo Universidade Federal do Rio Grande do Sul — FURG, com sete anos
de existéncia e reconhecido pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES do Ministério de Educagdo e Cultura - MEC. A
pesquisa, ainda em andamento, de autoria de Marcos Reigota, estuda as bases
pedagdgicas e politicas da producdo brasileira em educacdo ambiental e
demonstra que a producao de conhecimento sobre a educacao ambiental ja
acumula até o momento duzentas dissertac6es de mestrado, defendidas desde
1984 e quarenta teses de doutorado defendidas desde 1990. Esses numeros,
ainda que parciais, ddo uma idéia dos esfor¢os para construir um saber na area e
da quantidade de pessoas voltadas a esse objetivo.

Carvalho (2001) também discute os temas da produgédo de conhecimento em
meio ambiente e em EA e da formagdo de seus especialistas e faz um
levantamento dos espacos institucionais que acolhem ou promovem iniciativas
especificamente dirigidas a EA.
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Segundo ela é principalmente a partir de segunda metade da década de 1990
que se observa o crescimento da insercdo da tematica ambiental no ensino
superior como atividades de extensao, disciplinas e/ou cursos. Faz, entretanto, a
ressalva de que ndo considera como ambientais os cursos ou disciplinas que
sempre tiveram o meio ambiente como objeto como acontece com a biologia, a
ecologia e a engenharia ambiental, entre outras disciplinas. Refere-se assim a um
contraste conceitual que diferencia a nocdo de meio ambiente do sentido
estritamente cientifico relacionado as ciéncias naturais ou exatas. O termo
ambiental distancia-se, no processo de formacdo do saber ambiental, desse
sentido classico estabelecido pelas ciéncias naturais, para ganhar um novo
significado interdisciplinar que se refere as relagbes entre a sociedade e a
natureza. Nesse sentido, essa ressignificacdo do ambiental se reflete, agora com
novo sentido, sobre as areas tradicionalmente voltadas as ciéncias naturais que
se convertem em espacos privilegiados de entrada para 0s novos cursos e
disciplinas ambientais.

A autora também mostra que no ensino superior sao, sobretudo, os cursos de
pds-graduacao lato e “stricto sensu”, de universidades publicas e privadas, os
que ofertam a maioria das oportunidades de formagcdo em comparagdo com
outras escolas profissionalizantes, ONGs e érgaos governamentais.

Demonstra ainda que esse processo de ambientalizacdo do ensino superior
tem se dado por trés vias principais, quais sejam: a) através de doutorados e
mestrados de outras areas tematicas ja constituidos que passam a aceitar
projetos sobre temas ambientais; b) através da organizacdao de novos cursos de
pds-graduacdo “lato sensu” como especializacbes ou extensées em meio
ambiente e EA; e c¢) pela formacao de programas de pds-graduacdo ambientais
“stricto sensu” com énfases diversas. Cada uma dessas trés vias representa um
aprofundamento no processo de institucionalizacdo na formacéao de especialistas
dedicados, tanto ao ensino, quanto a pesquisa da tematica ambiental e da EA.

Mapeando o cenario composto pelas diversas modalidades de cursos
ambientais e de EA Carvalho (2001) mostra que a maior insercao institucional
dessas tematicas se da entre as areas de educacao e ciéncias sociais.Quando
considera os cursos de especializacdo, ainda em relagdo a meio ambiente e EA,
a composicao de areas ja € mais diversificada incluindo por ordem de importancia
a geografia, a educacgao, as biociéncias e outros nucleos interdisciplinares. Ao
tratar de cursos de poés-graduacao especificos em meio ambiente ou EA a
composicdo €& novamente diversificada com predomindncia de nucleos
interdisciplinares seguidos de uma distribuicdo entre as areas de educagéo,
economia, psicologia, ciéncias sociais, saude publica e geociéncias.

Nas modalidades de especializacdo e de cursos de poOs-graduagao
especificamente voltados para a EA, onde é possivel desagregar os dados
referentes exclusivamente a EA, pode-se observar que o0s cursos de
especializacdo se organizam preferencialmente na area de educacédo seguido
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pelas areas de geografia, biociéncias e interdisciplinar. Com relagdo a poés-
graduacao especifica em EA a Unica ocorréncia, ja mencionada acima, é o
Mestrado em EA desenvolvido pelo Departamento de Educacédo e Ciéncia do
Comportamento da Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
FURG (CARVALHO, 2001).

Nessa anadlise descritiva duas informacées chamam a atencao. A primeira
refere-se ao crescimento do interesse do campo educacional pela EA que como
vimos, ndo segue o padrao observado historicamente, mais marcado pela
distancia do campo educacional em relacao a EA. O outro aspecto relevante esta
na crescente inser¢do da tematica ambiental nas ciéncias sociais, em especial a
sociologia, um dos campos de conhecimento mais resistentes e que mais
demoraram a introduzir o debate ambiental em sua pesquisa e elaboracao
tedrica, apesar do relevante potencial que pode oferecer a compreensao das
relagdes entre a sociedade e a natureza.

Constituem ainda espacos de producédo e/ou difusdo de um saber ambiental
os féruns de pesquisa nas associagdes nacionais de pés-graduacao e o0 universo
editorial que promove a publicacdo, distribuicdo e comercializacdo de livros em
geral e peridodicos dedicados ao tema ambiental e da EA.

Quanto as associacoes de pos-graduacado, destacou-se historicamente a
constituicdo do Grupo de Trabalho Ecologia e Sociedade, de 1986 a 1996, no
interior da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Ciéncias
Sociais — ANPOCS que se dedicava ao estudo das relagdes entre a sociedade e
0 meio ambiente. Esse grupo trouxe uma contribuicao relevante para o campo
ambiental, tanto pelo pioneirismo que representou, quanto pelo dinamismo
gerado pelo conjunto de pesquisadores que la atuaram.

A outra referéncia especifica para a EA é o recém formado Grupo de Estudos
em Educacdo Ambiental na Associacao Nacional de Pds-Graduacédo e Pesquisa
em Educacdao — ANPED que, embora ainda atravesse um periodo experimental
até se consolidar como Grupo de Trabalho, j& representa uma conquista
significativa na legitimacgao e institucionalizagdo do campo da EA no Brasil, e uma
promessa estimulante para a pesquisa na area.

Ha, por fim, a também recém criada Associacao Nacional de P6s-Graduacao
e Pesquisa em Ambiente e Sociedade — ANPPAS que ja nasceu com o propésito
interdisciplinar de reunir o conjunto de pesquisadores das diversas areas que
trabalham temas envolvendo a relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente. A
associagcdo é uma criacdo do mesmo grupo que compunha o GT (grupo de
trabalho) Ecologia e Sociedade da ANPOCS que viu escassearem suas
possibilidades de crescimento naquela associacdo e sentiu a necessidade de
definir e institucionalizar uma nova é&rea de pesquisa com identidade
ambientalista. E, portanto, uma iniciativa de cientistas sociais de diversos
programas e universidades - entre outras a Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, a Universidade de Sao Paulo - USP, a Universidade de Brasilia - UNB
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e a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC - que desde sua fundagao se
abriu ao dialogo com outras disciplinas, areas de pesquisa e universidades.

Nesse sentido, surpreendeu favoravelmente a criacdo, desde o primeiro
encontro, realizado em novembro de 2002, de um grupo de trabalho dedicado a
EA que recebe o nome de Meio ambiente, Sociedade e Educagado. E
surpreendeu porque a EA nem sempre foi devidamente reconhecida pelas
ciéncias sociais, em especial a sociologia, como pode ser observado no trabalho
de Layrargues (2003). A ANPPAS realizou recentemente, em maio de 2004, seu
segundo encontro e é crescente a incorporacdo de novos pesquisadores,
projetos e centros de pesquisa a associacao.

O outro nucleo de pesquisa importante para o campo da EA é o Encontro de
Pesquisa em Educacdao Ambiental - EPEA, criado em 2001, por um grupo de
universidades paulistas reunindo a Universidade Estadual Paulista - UNESP, a
USP e a Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar e que acolhe
bianualmente pesquisadores de todo o0 pais em torno de questdes tedricas,
epistemologicas e metodologicas relativas a pesquisa e a producdo de
conhecimento em EA. Em 2003, o EPEA realizou um segundo encontro com
ampla participacao de educadores ambientais e outros pesquisadores de areas
correlatas aprofundando e estimulando o debate cientifico da area.

O universo editorial € mais um desses espacos de institucionalizacdo do saber
ambiental e da EA que vem gradualmente crescendo e se diversificando, embora
relativamente a outras areas consolidadas ha mais tempo possa ainda ser
considerado uma area de producdao nova com muitas lacunas a preencher,
sobretudo, no que diz respeito a EA.

Carvalho (2001) faz um levantamento detalhado da producéao editorial sobre
meio ambiente e EA e analisa 0 seu desenvolvimento observando a participacao
autoral das diversas instituicdes e as principais caracteristicas das publicacdes
gue compde esse universo.

No caso da EA, a producédo de editoras comerciais comecga a aparecer nos
anos 80, embora ainda de modo incipiente e cresce em importancia a partir de
meados da década de 90, quando a bibliografia dedicada a EA ganha novo
impulso, crescendo em quantidade, em qualidade, em diversificacdo e
conseguindo uma melhor distribuicdo no mercado.

Segundo a autora, esse processo se desenvolveu lentamente, de forma
periférica e marcado por uma producao composta principalmente por manuais,
cartilhas, catalogos de eventos e pequenos livros, em geral, publicados por
orgaos governamentais, ONGs e pequenas editoras. Até 1996, a producédo de
livros de maior densidade era pequena e a maioria do que se produzia eram
livros didaticos, paradidaticos ou de literatura infanto-juvenil, existindo muito
pouca literatura cientifica orientada a analise e a reflexdo da tematica (TRAJBER
& MANZOCHI, 1996; CARVALHO 2001).
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Essa producéo inicial, de carater pragmatico, normativo e técnico se enquadra
naquilo que Brigger (1994) chamou de adestramento, isto é, uma pedagogia
reprodutivista e destituida de critica que se empenha unicamente em adaptar os
individuos ao sistema e aos valores dominantes na sociedade. Segundo a autora:

“A educacao se distingue do adestramento por ser este Ultimo um processo que conduz a
reproducdo de conceitos ou habilidades técnicas, permanecendo ausente o aspecto de
integracdo do conhecimento, condigao sine qua non para a formacao de uma visao critica e
criativa da realidade” (BRUGGER, 1994, p. 40).

Orlandi (1996) ao analisar o discurso da EA veiculado por essa producao
inicial do campo observa seu teor comportamentalista e autoritario que também
poderiamos classificar como educacao-adestramento em contraposicdo a uma
educacao com sentido de autonomia:

“Chegamos, enfim a critica mais conseqiente ao material que analisamos e que se
configura como discurso de educagcdo ambiental: € um discurso que se inscreve no
"comportamentalismo” com todos o0s inconvenientes que vejo nessa posicdo e em seus
efeitos. Dentre esses, destaca-se seu efeito moralista, doutrinario e autoritario(sob o modo
paternalista ou iluminista )” (ORLANDI, 1996, p. 47).

Analisando o banco de dados levantado por Trajber e Manzochi (1996),
Carvalho observa a forte participacdo dos 6rgaos governamentais de meio
ambiente, em especial os de nivel estadual e municipal, na publicagdo de
materiais sobre EA. E mesmo que a maior parte desse material se configure
como publicacdes simplificadas, os numeros evidenciam que a iniciativa editorial
dos 6rgaos ambientais do governo € superior a0 que publicam as editoras
comerciais, as empresas e as universidades. Observa também que o sistema
ambiental publico também supera o sistema educacional quando se trata da
publicacdo de materiais de EA, indicando mais uma vez que a constituigdo do
campo da EA no Brasil sofreu uma influéncia mais determinante da cultura —
material e simbdlica — ambientalista do que da cultura relacionada ao campo
educacional.

A analise demonstra que a producdo da bibliografia voltada a teméatica
ambiental genérica antecede e é mais rica que a producao especifica em EA.
Isso é visivel, por exemplo, no circuito comercial onde das 23 editoras com titulos
na tematica ambiental apenas cinco tinham publicacées dirigidas a EA e dessas
cinco s6 duas dispunham de cole¢des dedicadas ao tema.

A outra fonte de livros e revistas dedicados a EA, além do circuito comercial,
esta nas organizacbes nao-governamentais e em alguns institutos de pesquisa.
Essas publicagdes tém caracteristicas particulares, tendendo a apresentar uma
tiragem limitada, uma circulacao restrita a certos segmentos sociais e destituida
de fins comerciais.
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Da producéo especifica das ONGs, a maior parte apareceu motivada pela
realizacdo da Conferéncia do Rio em 1992, como meios de participar e de se
inserir no debate propiciado pela ocasido, embora nem todas tenham sobrevivido
ao longo do tempo. Entre os periddicos citados nesse levantamento, que foi
publicado em 2001, aparecem a revista “Debates Socioambientais” publicada
pelo Centro de Estudos de Cultura Contemporanea -CEDEC de Sao Paulo e o
jornal “O Educador Ambiental” que era publicado pela Ecopress/WWF — World
Wildlife Fund. Esses dois periddicos ndo existem mais, em contrapartida, subsiste
a revista “SENAC e Educacdo Ambiental” e foi lancada a revista “Ambiente e
Educacao” da FURG, atualmente em seu oitavo numero. Recentemente a Rede
Brasileira de Educacédo — REBEA com apoio do Ministério de Educacao e Cultura
— MEC e do Ministério do Meio Ambiente — MMA lancou a “Revista Brasileira de
Educacdo Ambiental no V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental realizado em
Goiania — GO, entre os dias 3 e 6 de novembro de 2004. Essas iniciativas, ainda
escassas, vém suprir a caréncia de publicacées periddicas especificamente
dirigidas a EA.

Deve-se reconhecer, contudo, que os ultimos anos tém testemunhado um
incremento de publicagdes sobre EA, sobretudo, em editoras comerciais e em
editoras universitarias, além de outras parcerias envolvendo, além das
instituicdbes mencionadas, as ONGs e o0s 06rgdaos governamentais. Esse
crescimento quantitativo de publicacdes também tem sido acompanhado por uma
melhoria e um aprofundamento na qualidade dos trabalhos produzidos na area
de EA. Esses esfor¢os recentes indicam uma fase no interior do campo, onde
cresce a consciéncia da fragilidade teérico-metodolégica que tem caracterizado o
campo historicamente e se multiplicam esforcos para produzir e/ou adequar
conhecimentos capazes de suprir essa lacuna.

Passaremos a seguir, a analisar, em perspectiva histérica, o desenvolvimento
e o confronto das diversas interpretacbes de educagado ambiental que dividiram
internamente esse campo de saber e de atividade, configurando em seu interior
ondas discursivas que exerceram a hegemonia no campo em um determinado
periodo de sua formagéo.

3.3 A dinamica discursiva

Nessa secao, tratarei de refletir sobre a disputa e o desenvolvimento histérico
das interpretagdes que, ao longo do tempo, se tornaram hegeménicas no interior
do campo da educacdo ambiental, definindo uma compreensdo da questado
ambiental e da educacdo e uma direcido para essa pratica educacional na
sociedade abrangente.

Vimos acima, a partir da nocdo de campo e da compreensdo da educacao

ambiental como um campo de atividade e de saber, que a sua constituicdo e
desenvolvimento envolveu uma disputa entre uma pluralidade de concepgdes de
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educacado, de meio ambiente e de sociedade que concorreram entre si para
afirmar e conquistar reconhecimento como “a concepc¢éao legitima” e “verdadeira”
sobre a realidade do campo e como poder orientador sobre seus rumos segundo
interesses e ideologias particulares. Isso significa que no interior do campo da EA
subsistiu uma tenséo entre projetos diferentes de educacao, de sustentabilidade
e de sociedade e que um deles — ainda que em alianca com outros — ocupou,
conjunturalmente, a posicdo hegemdnica dentro do campo enquanto os demais
projetos permaneceram numa posi¢ao de subordinagéo, ora se opondo ao projeto
hegeménico e organizando uma contra-hegemonia, ora se aliando ao grupo
dominante dentro do campo.

Ao observar esse processo historico buscar-se-4 compreender como as
interpretacdes da realidade, expressas via discursos por certos grupos sociais, se
cruzaram com as condi¢des histérico-sociais para constituir as configuracdes
hegemdnicas que terminaram direcionando o sentido da mudanga social e
histérica. Quando, digo que direcionaram o sentido da histéria ndo quero dizer
que direcionaram exclusivamente ou isoladamente, pois, os demais grupos,
mesmo em posicao secundaria acabaram exercendo também influéncia sobre
esse processo. Assim, entendo que as propostas e projetos que se tornaram
hegeménicos, num dado momento social, o fizeram porque conseguiram
estabelecer uma relagdo de compatibilidade ou de adequacao entre as condi¢des
subjetivas e objetivas da realidade numa dada conjuntura historica.

A observagao do processo histérico também se valera de uma compreensao
dialética do desenvolvimento social, que avanca através de teses, antiteses e
sinteses, onde a tese é aceita, conjunturalmente, como hegeménica por ser
reconhecida, ndo s6é como a explicacdo mais adequada as condi¢des objetivas do
momento, como por ser aquela que preenche com maior adequacao o nivel de
consciéncia social de uma determinada comunidade naquela conjuntura. A
antitese se desenvolverd em oposicdo a tese dominante e tendera a ser
substituida por uma sintese que transforma as duas premissas anteriores numa
nova tese e assim sucessivamente. No contexto da analise aqui desenvolvida, o
termo “interpretac6es hegemdnicas” pode ser entendido pela metafora de “ondas
hegemdnicas” que se sucedem num vasto, sucessivo movimento de discursos de
renovacao e de concorréncia constantes.

Focalizando a formacéao das interpretacdes hegeménicas no interior do campo
da EA no Brasil, objeto de nossa andlise na presente secdo, iniciamos
constatando que a interpretacdo conservacionista exerceu dominancia no interior
do campo da EA no Brasil, se considerarmos a histéria recente da EA que
compreende as trés ultimas décadas e tomando como marco aproximado a
criacdo da SEMA como primeiro 6rgdo governamental voltado a gestdo dos
problemas ambientais em 1973, que tinha como uma de sua atribuicbes “o
esclarecimento e a educacdo do povo brasileiro para o uso adequado dos
recursos naturais, tendo em vista a conservagdo do meio ambiente”
(LAYRARGUES, 2003:20).
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E em que consiste essa interpretacdo conservacionista da EA? No sentido
aqui empregado essa concepcado conservacionista tem dois significados
principais que merecem ser explicitados.

Consiste, em primeiro lugar, em uma compreensao que percebe os problemas
ambientais de uma perspectiva predominantemente ecolégica ou biolégica
causada pela falta de conhecimento sobre o funcionamento dos ecossistemas e
dos ciclos biogeoquimicos ou de sensibilidade sobre a importancia das cadeias
ecoldgicas para a vida em geral, incluidas a vida humana e social. Sup6e ainda
um entendimento da questao ambiental que a reduz quase que exclusivamente a
suas dimensdes naturais e técnicas, porque confunde meio ambiente e natureza
e concebe a natureza como um ente apartado do homem, da cultura e da histéria.
(GONCALVES, 1989). Implica ainda em uma visao que constata a destruicdo da
natureza, o desperdicio e 0 esgotamento dos recursos naturais, o risco que essa
ameaca representa para a continuidade da vida, mas nao conecta profundamente
esses efeitos com suas causas sociais ou com 0s modelos de organizacao
econOmico-politico da sociedade que estdo em sua origem. Na maioria das vezes
atribui os impactos ambientais a uma “acao antrépica” genérica € a um homem
abstrato, distribuindo a responsabilidade pelos danos ambientais igualmente
entre toda a espécie humana.

O segundo significado refere-se a definicao consagrada pelo movimento
conservacionista norte-americano, de perfil antropocéntrico e utilitarista, que
supde o planejamento e o uso racional e sustentado dos recursos naturais no
processo econdémico. Nesse sentido, o conservacionismo defende a conservagao
dos recursos naturais, mas de uma forma que néo a torne incompativel com o
desenvolvimento das atividades econémicas.

A partir desse diagnéstico a EA conservacionista se propde a ensinar
ecologia, a transmitir conhecimentos sobre o funcionamento dos sistemas
ecolégicos de modo a gerar uma conscientizacdo e uma sensibilizagcdo dos
individuos que desconhecem o tema e/ou ndo sao “suficientemente sensiveis”
para adotar uma conduta responsavel em sua relagcdo com o ambiente. Nesse
sentido, a tarefa da EA é transmitir conhecimento e informacao e despertar a
sensibilidade das pessoas seguindo a maxima ecoldgica: “conhecer para amar,
amar para preservar’.

Esse processo também implica num apelo moral para a mudanca dos
comportamentos humanos predatérios através da transmissao de novos valores,
do despertar de um sentido ético que oriente a interacdo dos individuos com o
ambiente natural e construido.

Além da conscientizacdo ecolégica dos educandos, a educacado
conservacionista visa estimular a resolucao técnica dos problemas ambientais
locais através dos recursos cientificos e tecnoldgicos disponiveis. Isso porque
entende o saber cientifico como o Unico saber legitimo e como instrumento capaz
e eficiente de controle e dominacao da realidade natural e construida.
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Constata-se, portanto, a necessidade de estabelecer uma distincao entre a
educacao ecolégica e a educacdo ambiental, ressaltando que a primeira esta
voltada para a relagdo do homem com a natureza e a segunda relaciona-se com
o0 meio ambiente total, tanto o natural quanto o cultural.

Essa interpretacdo conservacionista dos problemas ambientais tem origem
nas ciéncias naturais e no pioneirismo dos bidlogos, ecélogos, botanicos e
zollogos, entre outros cientistas naturais, que cedo perceberam os impactos
ambientais predatérios produzidos pelo desenvolvimento industrial e trataram de
denunciar os danos e 0s riscos envolvidos nesse processo. Nesse sentido,
importa reconhecer a valiosa contribuicdo desses cientistas no despertar da
consciéncia publica para os problemas verificados e no estimulo que essa
conscientizacdo produziu sobre a acdo e o movimento social que hoje
conhecemos como ambientalismo, sobre todas as propostas e teorias sociais e
cientificas, sobre as politicas publicas, legislacées e tecnologias criadas a partir
desse processo de conscientizacdo ambiental.

Essa prevaléncia das ciéncias naturais na abordagem da questao ambiental
aparece nas entrevistas realizadas:

“Porque até a questao: por que uma area, prioritariamente essa area da biologia parece que
tem uma afinidade maior? Eu acho que se o objeto de estudo, objeto mesmo com o viés da
ciéncia natural é a vida, o estudo da vida, e se é a vida esta em questao, esta em jogo, que
esta em risco acho que porisso essa aproximacgao inicial maior no campo profissional”
(entrevista 8).

Contudo, dada a fragmentagcdo e especializacdo que caracterizam o saber
cientifico moderno os métodos das ciéncias naturais condicionam o olhar sobre o
mundo a partir da 6tica e dos interesses de sua especializagdo. Nao é por acaso
que foram os cientistas naturais os primeiros a constatar a degradacdo dos
sistemas naturais e ambientais. A histéria das ciéncias revela, nesse sentido,
fatos curiosos e esclarecedores sobre a aproximacao, mais rapida ou tardia, das
diversas ciéncias com relacado a questao ambiental contemporénea.

A sociologia, por exemplo, especialidade na qual me inscrevo, foi uma das
disciplinas que mais resisténcias desenvolveu a incorporacdo da problematica
ambiental, tendo iniciado a elaborar uma sociologia ambiental bem depois das
abordagens pioneiras da biologia, da geografia, da demografia, da antropologia,
da ecologia humana e da economia, entre outras disciplinas. Em outro trabalho,
desenvolvido em parceria com Fatima Portilho, observando a histéria de
constituicdo desta ciéncia, refletimos sobre os possiveis motivos para essa
demorada aproximacédo do debate ambiental por parte da sociologia (LIMA &
PORTILHO, 2001).

A primeira hipotese reporta a resisténcia historicamente construida pelos
sociologos as explicacbes dos processos e das mudangas sociais a partir de
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condicionantes biolégicos ou do meio fisico-ambiental. Isso porque, durante o
século XIX tiveram especial importdncia, no contexto de constituicdo da
sociologia enquanto ciéncia, os determinismos biolégico e geografico na
explicagdo do desenvolvimento e da mudancga das sociedades.

Do Brasil e de outras colbnias ja se disse, por exemplo, com aparente
convicgao, que seria impossivel desenvolver uma civilizagao abaixo do trépico do
Equador porque ora o clima ora a mistura racial ndao permitiiam. Seria
necessario, no minimo, branquear ou arianizar a raga. Essas idéias sobreviveram
até este século e ainda estao vivas nos argumentos do senso comum e de certos
discursos pseudocientificos.

Na historia brasileira, até mesmo os incentivos a imigracao de trabalhadores
europeus promovida pelo governo e pelas elites brasileiras, no principio do século
XX, tinha entre outros argumentos a defesa da “purificacdo racial”. O mesmo
sucedeu com o eugenismo que levou a experiéncia do Nazismo na Alemanha e
ao holocausto na Il Grande Guerra. A compreensao desse conjunto de limitacdes
expressas nos determinismos bioldégico e ambiental foi uma das razées que
afastou os sociélogos deste tipo de explicacoes.

Durkheim, considerado juntamente com Karl Marx e Max Weber um dos
classicos fundadores da sociologia, dizia no seu conhecido “As regras do método
sociolégico” que os fatos sociais ndo poderiam ser explicados por causas
biolégicas, geograficas ou psicolégicas, mas por outras causas sociais.

O outro motivo estéa relacionado com a tendéncia dos socidlogos a orientar-se
ao longo do século XX pela valorizacdo da idéia de modernizacdo e pelo
desenvolvimento econémico e tecnolégico prometidos por esse processo. Para
Hannigan (1997), a maioria dos sociélogos da modernizag&o ignorava o ambiente
natural ou via-o como algo a ser dominado e explorado. E, nesse sentido, mesmo
os criticos do desenvolvimentismo, como os sociélogos marxistas, acreditavam
que a natureza, como a religido, era apenas mais um obstaculo que afastava a
consciéncia dos individuos dos conflitos de classe, seu principal elemento de
preocupacao e de analise. Os problemas ambientais mesmo quando evidentes
eram subordinados a consideracdes sobre as relacdes de poder.

Para Giuliani (1998), a sociologia nasceu inspirada pela idéia moderna que
concebia a sociedade independente da natureza e que entendia que a grande
revolucdo dessa fé€ no homem, na razdo e no progresso estava justamente na
eliminagao de qualquer influéncia de forgas externas sobre a sociedade, fossem
essas forcas as leis de Deus ou as leis da natureza.

Como veremos mais adiante, as mudancas que essa interpretacdo
conservacionista da questao ambiental vai sofrer ao longo do desenvolvimento do
campo, provirdo exatamente do dialogo e do debate entre as ciéncias naturais e
as ciéncias sociais. As ciéncias sociais, que tém por objeto o estudo das relacdes
econOmicas, historicas e politicas no interior da vida social dispéem de um
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instrumental teérico e metodolégico mais apropriado para observar as relacdes
sociais, econémicas e politicas que estao presentes na constituicado da questao e
da crise ambiental. Podem, portanto, com maior propriedade, contribuir para a
compreensao das dimensdes sociais desses processos, complementando o
conhecimento que é proprio as ciéncias da natureza.

Nesse sentido, a questdo ambiental, entre outros problemas contemporaneos
de alta complexidade, desafia o paradigma cientifico moderno e expde sua
limitagdo epistemolodgica e politica, ao demonstrar que néo € possivel capturar o
real a partir de concepgdes fragmentarias e instrumentais. E a prépria realidade
dos novos problemas quem invalida as teorias disponiveis e aponta para a
necessidade do dialogo entre as disciplinas e para a transformacao do
conhecimento na direcao de formulacdes complexas.

Entdo, importa lembrar que essa EA biologizante e conservacionista iniciou
seu processo de institucionalizacdo no Brasil, como de resto o proprio
ambientalismo, com uma forte contribuicdo do aparelho estatal, através da SEMA
e do sistema de agéncias ambientais do governo. Nesse processo de
ambientalizacdo do Estado, as pressodes internacionais foram o elemento decisivo
que, direta ou indiretamente definiram as diretrizes e modelos de acao das
politicas publicas, mesmo quando essas politicas foram internamente traduzidas
como “auséncia de politicas”. Essas pressées que apareciam, num primeiro
momento, como “recomendacdes diplomaticas” se expressaram também como
pressoes politicas e econdbmicas por parte das agéncias multilaterais de
financiamento como o BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento e o BIRD
- Banco Mundial, os governos de outros paises e as préoprias relacbes comerciais
internacionais. Sempre houve, portanto, a influéncia do interesse desses agentes
internacionais e das autoridades brasileiras sobre a conducdo politica e
econOmica da questdo ambiental no Brasil e, por consequiéncia, sobre os rumos
da EA no pais. Isso, contudo, como vimos, ndo quer dizer que nao houvesse
técnicos no governo e mesmo iniciativas governamentais bem intencionadas,
apenas que a politica ambiental se desenvolvia e subordinava a uma orientagao
maior de governo que tinha um perfil desenvolvimentista, tecnocratico e
autoritario que demarcava claramente os limites do que era possivel avangar
nessa area.

O regime militar e o clima de autoritarismo dele recorrente atravessaram toda
a década de 70 e marcaram profundamente a vida politica e cultural do pais,
tendo influéncias decisivas sobre o surgimento do ambientalismo no Brasil. Sabe-
se que o ambientalismo desenvolvido no Brasil apresentava, como uma de suas
expressdes, uma tendéncia conservacionista e apolitica que fez escola no interior
do campo ambiental e ainda é perceptivel em muitos dos discursos ambientais
contemporaneos.

Carvalho (2001) recupera trechos significativos de uma entrevista de Paulo

Nogueira Neto, ecologista e conservacionista histérico, primeiro dirigente da
Secretaria de Meio Ambiente - SEMA no Brasil e seu coordenador durante 12
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anos de 1974 a 1986. Neles, o entrevistado lembra o clima do periodo ao afirmar
que “o comeco do movimento ambientalista no Brasil foi conservacionista. Para
nds, meio ambiente era conservacao da natureza e ponto final. E permaneceu
mais ou menos assim até os anos 70” (APUD CARVALHO, 2001, p. 84).

Numa outra passagem ao comentar sua experiéncia como dirigente da SEMA
revela:

“Fui escolhido porque era presidente da Associacdo de Defesa da Flora e da Fauna. A
SEMA tinha duas salas, trés funcionarios, que depois aumentaram para cinco. Sua criagao
foi resultado direto da Conferéncia de Estocolmo. Pensei que para fazer crescer essa
estrutura o melhor era me manter politicamente neutro. Era uma época dificil os anos 70,
mas sempre fiz questdo de me dar bem com todo mundo, pois acho que se pode defender
as opinides sem ofender os outros. Mas, para fazer crescer a preocupagdo ambiental, eu
precisava levantar os problemas” (APUD CARVALHO, 2001, p. 84).

Mais adiante, ainda narrando sobre sua estratégia na direcdo da SEMA e
sobre as demandas ambientais no contexto do periodo militar, Nogueira Neto
completa:

“Todos tinham medo de dar entrevistas, dar uma declaragdo errada, o funcionario publico
tinha panico da imprensa, pois se dissesse algo que desagradasse poderia ser o fim de sua
carreira. Mas eu nao tinha nada a perder: o pior que podia acontecer era voltar para Sao
Paulo, j& que eu e minha esposa haviamos nos mudado para Brasilia, onde moramos
quinze anos. Minha estratégia foi levantar questdes pela imprensa. Eu falava quais eram os
problemas, os jornalistas publicavam e nds éramos chamados para resolvé-los. Os
governos partiam do principio de que se ninguém esta reclamando é porque esté tudo bem.
Mas nao é assim: as vezes ninguém reclama por ignorancia, e naquela época a ignorancia
era total” (APUD CARVALHO, 2001, p. 85).

Percebe-se nos depoimentos apresentados, a tendéncia conservacionista e
apolitica que caracterizava a agdo ambiental governamental no periodo, e que se
estendia também a amplos setores do ambientalismo. E razoavel pensar que a
postura apolitica seja parcialmente relacionada ao clima repressivo vigente
naquele momento, embora como pondera o Relatério da Comissao
Interministerial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - CIMA até a década de
70 “a consciéncia social sobre a questao também carecia de expressao politica”
(CIMA, 1991: 87). O mesmo trabalho coloca que, a partir da década de 80, com o
processo de recuperacao da democracia, a crise ambiental passou a ser tratada
como uma questédo politica relevante e a educacao ambiental viveu um periodo
de significativo crescimento no pais.

Apesar dessa tendéncia predominante no ambientalismo governamental e em
outros segmentos do movimento ecoldgico, existiam também setores sociais que
ja associavam a luta ambiental e a prépria EA com a politica e, dado o clima
repressivo a época usavam a atuacdo ambientalista como forma de expressar
sua insatisfacdo com o estado de opressao vigente constituindo o que mais tarde
denominou-se de socioambientalismo. Para muitos ambientalistas, o fato dos
movimentos ecolégicos ndo serem identificados pelo governo autoritario como
movimentos politicos permitia um tipo de atuacdo que lhes era vedado pela
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suspensao das liberdades democraticas. Isso aparece na fala de alguns de
nossos entrevistados quando narram:

“E depois com a politizagdo do momento da morte do Wladimir Herzog, quando eu fazia
cursinho, e ali j& encontrava a necessidade de lutarmos por liberdades democraticas e o
ano seguinte, o ano de 1976, com a entrada na universidade, a participagdo do movimento
estudantil na luta para soltarem companheiros que haviam sido presos, as primeiras
manifestagbes, a rearticulagdo da Unido Nacional de Estudantes — UNE, todos esses
movimentos nos levaram a criar uma associagao de protegcdo ambiental que tinha a cara de
uma associacao socioambientalista, uma associacdo que ndo sO destinava-se a
conservagao da natureza, destinava-se também, mas percebia que a conservagado da
natureza passava pela luta social, a luta politica, era a época da construcdo da
Transamazébnica, das usinas nucleares e a gente percebia que o regime militar
impossibilitava essa manifestacdo e essa realizacdo de um ideal de sociedade onde a
conservagao das demais espécies € a melhoria de qualidade de vida era pulsante,
especialmente para a juventude da época” (entrevistado 4).

E em outra passagem essa idéia é complementada:

“Mas a sensacao que eu tenho é que por conta desses consensos aparentes criados em
relacdo a questdo ambiental era mais facil vocé participar de organizagcdes ambientalistas,
era menos arriscado eu quero dizer. Porque essa participagdo em organizagdo néo-
governamental de cunho preservacionista, voltada para questdes ambientais, ela ndo era
vista como um perigo tdo grande quanto outros tipos de participagdes como, por exemplo,
em partidos politicos, na politica estudantil, enfim, outras tantas formas.

P — Vocé se refere a uma certa canalizagdo das energias politicas através da questao
ambiental?

R — Desconfio que, assim como muita gente encontrou nas Comunidades Eclesiais de Base
— CEBs, naquela época, um espago de participacdo, muita gente encontrou também nas
organizagdes nao-governamentais ambientalistas espacos de participagcédo politica. Claro
gue o governo militar ja estava dando sinais de queda, mas foram aproveitadas. Entdo, sem
davida nenhuma, esse foi um setor que forneceu energia muito forte para a articulagao
também dos projetos em EA “(entrevista 9).

Hoje é possivel supor que essa presenca institucional do Estado na
constituicdo do campo ambiental no Brasil tenha exercido uma influéncia
politicamente moderadora e tecnocratica sobre as concepcbdes e programas
iniciais de EA. Ou seja, esse ambientalismo “plantado a partir de fora” por
pressdes internacionais tendeu, naturalmente, a assumir as caracteristicas
conceituais e ideoldgicas que permeavam o aparelho estatal naquele momento
que, como vimos, era governado por diretrizes autoritarias e desenvolvimentistas.

Loureiro (2004) observa esse processo, comentando como, tanto o debate
quanto a politica ambiental brasileira se desenvolveram de uma forma pouco
participativa, dada a forte mediacao exercida pelo Estado nesse processo. Para
ele o carater publico e social do ambientalismo no Brasil, salvo excegdes,
comegou a se fortalecer na década de 80 e, ainda ai com uma orientagao
conservacionista e técnica distante das questées sociais. Considera, portanto,
que:
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“Nesse contexto, a Educagdo Ambiental se inseriu nos setores governamentais e cientificos
vinculados a conservagdo dos bens naturais, com forte sentido comportamentalista,
tecnicista e voltada para o ensino de ecologia e para a resolucdo de problemas.
Evidentemente que j& havia perspectivas criticas que vinculavam o social ao ambiental,
mesmo entre setores de 6rgaos de meio ambiente como a FEEMA (Fundacao Estadual de
Engenharia e Meio Ambiente), no Rio de Janeiro, e a CETESB (Companhia de Tecnologia
de Saneamento Ambiental), em S&o Paulo, que realizaram importantes cursos e produziram
alguns textos e guias didaticos excelentes nos anos setenta e oitenta, contudo ndo eram
tendéncias hegemonicas (como ndo sdo) nem possuiam, a época, grande capilaridade no
tecido social” (LOUREIRO, 2004, p. 80).

Assim, tanto o fato da EA ter se desenvolvido predominantemente através do
governo —em relacdo a sociedade civil — quanto principalmente através do
sistema oficial de meio ambiente — em detrimento do sistema educacional —
revelam um modo de insercdo na vida brasileira reducionista, de baixa
organicidade, legitimidade e participacéo. Para Loureiro:

“A falta de percepg¢do da Educagdo Ambiental como processo educativo, reflexo de um
movimento histdrico, produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a solugao de
problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias
tedricas centrais da educacao” (LOUREIRO, 2004, p. 82).

O autor conclui sua posicdo adiante, colocando que estes problemas nao
eram fatores conjunturais resultantes da “imaturidade do Estado brasileiro no
tratamento da questdo”. Segundo ele:

“O problema € estrutural, vinculado ao modelo de desenvolvimento, ao modo de produgéo,
a baixa participagao politica e cidada nas questdes vistas como ambientais, a conjuncéo e
subordinacdo do Estado aos interesses privados e mercantis, € ao reducionismo no
tratamento da categoria ambiente” (LOUREIRO, 2004, p. 82).

Creio que o conservacionismo pode ser considerado como uma das
caracteristicas inerentes ao ambientalismo que se organizou, fora e dentro do
pais, a partir das décadas de 60 e 70 respectivamente. Mesmo porque, embora o
ambientalismo contemporaneo tenha vivido renovagdes importantes, a partir dos
anos 70, ele trouxe em sua constituicdo uma significativa heranca do movimento
conservacionista que o antecedeu historicamente. Exemplo disso esta no fato de
que muitos dos ambientalistas pioneiros, nacional e internacionalmente
provinham de uma cultura gestada em entidades conservacionistas, mais
voltadas a defesa da natureza e ao combate dos abusos verificados na
exploragdo dos recursos naturais. Nao s6 no Brasil, como em todo o mundo, as
primeiras vozes a denunciar a destruicdo da natureza e a gestao predatoria dos
recursos naturais foram as entidades e movimentos conservacionistas e
preservacionistas em todo o mundo, como é o caso de associacbes pioneiras
como a Fundacgéo Brasileira para a Conservacao da Natureza — FBCN, criada no
pais em 1958, e a Uniao Internacional para a Conservacao da Natureza (IUCN)
fundada na Suica em 1947, entre tantas outras.

Esse debate entre conservacionistas e preservacionistas, intenso na cultura
ambientalista norte-americana e arquetipico de muitas das tendéncias atuais do
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ambientalismo, ajuda a esclarecer os motivos e os significados que orientaram as
acoes ambientalistas contemporaneas.

Leis reproduz esse debate, surgido na virada do século XIX para o século XX,
sintetizando o conflito entre as propostas de Muir e Pinchot, lideres militantes dos
movimentos preservacionista e conservacionista que, segundo o autor, embora
fossem americanos, representavam posicées que se encontravam, tanto dentro
quanto fora dos Estados Unidos:

“Inspirados em Muir, os preservacionistas adotavam posi¢ées mais radicais, buscando
preservar as areas virgens de qualquer uso, permitindo nelas apenas atividades recreativas
educacionais. Guiados por Pinchot, os conservacionistas tinham uma atitude mais
moderada, pretendendo que os recursos naturais fossem explorados de um modo racional
gue os protegesse de sua degradacao” (LEIS, 1999, p. 65).

Mais adiante, aprofunda os significados envolvidos no debate quando coloca
que:

“Enquanto Pinchot, por um lado, apresentava um ambientalismo mais antropocéntrico e
utilitarista que era compativel com o desenvolvimento econémico, assegurando a maxima
utilizacao sustentavel dos recursos naturais, contando com um eficiente controle do Estado,
por outro lado, Muir apresentava um ambientalismo mais biocéntrico, com forte apelo ético
e espiritual, cuja defesa da natureza se apoiava fundamentalmente em instituicbes da
sociedade civil” (LEIS, 1999, p. 66).

Reproduzo os termos deste debate entre o preservacionismo e o
conservacionismo para explicitar, tanto as diferengas entre as duas correntes de
pensamento, quanto para evidenciar aspectos centrais da identidade do
conservacionismo, que como ja foi dito tem, por um lado, uma dimensao de
defesa da natureza e por outro lado, uma afinidade ética e ideoldgica com a idéia
de progresso, de desenvolvimento tecnologico e econémico que o torna
compativel com a economia capitalista. Essa orientacao politica e filosoéfica é a
mesma que alimenta, mais recentemente, o discurso do desenvolvimento
sustentavel.

Entendo, portanto, que a interpretacdo e o discurso conservacionista que
conquistou a hegemonia do campo da EA no Brasil em seu periodo inicial foi
vitoriosa entre outras razées, porque se tornou funcional as instituicdes politicas e
econ6micas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental por uma
perspectiva natural e técnica que ndo colocava em questdo a ordem
estabelecida. Inspirado por uma perspectiva de pretensa neutralidade ideolégica,
que nao problematizava os aspectos politicos, econdmicos e éticos da questao
ambiental e ndo exigia mudancas profundas na vida social, o conservacionismo
pbde ser assimilado pacificamente, sem grandes traumas.

Por outro lado, na medida em que combatia e buscava solucdes técnicas para
problemas que de fato ameagavam a reproducdo e rentabilidade do sistema
produtivo: como a disponibilidade de recursos naturais a precos razoaveis, a
oferta suficiente de energia, a destinacdo do lixo em suas diversas modalidades,

112



a circulagdo das mercadorias € a agilidade do sistema de transportes, a
estabilidade do agribusiness e a possibilidade de abertura de novos “mercados
verdes” entre outros problemas, o conservacionismo em lugar de representar um
incomodo tinha tudo para se converter em um novo aliado do sistema capitalista.

Entdo, o fato de se constituir como um discurso funcional ao governo, as
empresas e aos negocios e, ao menos parcialmente a sociedade, na medida em
que também apelava para o combate da poluicdo, para o plantio de arvores e
outras praticas relacionadas a melhoria da qualidade de vida da populagéo, fez
do conservacionismo uma proposta sem grandes areas de atrito ou oposigao.

Essa compatibilidade do discurso conservacionista, carregado de
cientificismo, com uma certa ideologia politica conservadora que esteve presente
em certos discursos do ambientalismo e da EA brasileira aparece ao longo de
uma das entrevistas:

“Quando eu falava das armadilhas e dos riscos da EA esse era o outro, o de alimentar um
consenso aparente. Eu acho que ainda hoje muitos projetos e muitos programas de EA
alimentam um consenso aparente. Acho que ainda hoje muitos projetos de EA alimentam
esse consenso aparente, o consenso do ndo conflito. Vocé pode ver, muitas vezes ndés
assimilamos o préprio discurso ou da ecologia ou mesmo o discurso desavisado de alguns
ambientalistas: - 0 que agente busca é a harmonia entre os homens. Mas, veja que
interessante, isso também estd presente nos documentos que foram elaborados, o
documento de Thilisi, 0 documento de Belgrado o que vocé vé ai? Uma grande carta de
intengdes pra um mundo que nao € esse mundo. Eles dizem: - a EA deve buscar uma nova
ordem econdmica internacional. Claro, esta muito bom, mas me explica que mundo € este
de que estamos falando? E possivel buscar uma nova ordem econdémica? E possivel
buscar? Grande utopia! Mas que possibilidades concretas existem para que isso ocorra? Os
paises e as elites econdmicas ou 0s grupos de poder estao dispostos a pensar numa nova
ordem econdmica internacional? Entdo, é engragado que isso casa, essas concepgdes
casam tanto do ponto de vista do discurso cientifico, entre aspas, a ecologia ela fala em
equilibrio ambiental, mas alguns naturalistas tém perguntado: - mas existe mesmo equilibrio
na natureza? Que equilibrio existe na natureza quando tem um furacdo passando por ela?
De fato da pra se pensar em equilibrio da natureza? Ha harmonia entre os homens? E a EA
assimilou demais essa idéia da possibilidade do equilibrio, mas esqueceu que o que nos
temos que olhar é para o conflito, o que nés temos que olhar é para a crise e tentar
administrar essas crises” (entrevista 9).

Quando transpomos esse raciocinio para o contexto das praticas pedagogicas
ambientais é facil ver que essa tendéncia interpretativa ndao poderia sofrer
grandes resisténcias. Quem poderia ser contra a salvacado dos micos-ledes, dos
ursos-panda e das baleias? Quem poderia condenar os esfor¢os para melhorar o
ar, limpar a agua e proteger as matas se os educadores que protagonizavam a
EA ndo estavam responsabilizando nem cobrando dos agentes causadores da
degradacdao nenhuma atitude de reparagdo dos danos causados, mas ao
contrario, ficariam felizes em receber algum incentivo financeiro para realizar
seus projetos. Entdo, ser conservacionista e amar a natureza nao parecia revelar
contradicbes nem levantar conflitos.
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Acrescente-se, por outro lado, que no momento inicial de constituicdo do
campo da EA nado se dispunha de outro discurso tdo acabado e adequado a
abordagem dos urgentes problemas ambientais quanto aquele que provinha das
ciéncias naturais. A idéia de um saber multidisciplinar e complexo estava apenas
despontando e era ainda sujeita a polémicas e problemas de aplicabilidade
pratica.

Lembre-se ainda que a EA surgiu justamente como uma critica a auséncia de
uma abordagem dos problemas ambientais no interior da educacao constituida.
Ou seja, a educacao nao tinha uma reflexao e um saber acumulado suficientes
para responder aos novos desafios que surgiam com a crise ambiental.

Vimos acima, como as ciéncias sociais, ndo sé nao estavam preparadas para
explicar e tratar adequadamente os novos problemas, como algumas delas, entre
as quais a sociologia, se negavam a assumir essa tarefa.

Talvez a geografia, pela histéria da disciplina e pelo perfil de seu préprio
objeto, voltado a articulacdo e ao estudo de fendbmenos naturais e sociais,
pudesse ter sido uma disciplina tedrica e epistemoloégica mais apropriada que a
biologia e a ecologia para auxiliar a fundamentagdo de uma educacao voltada ao
ambiente. Creio que, tentativas nesse sentido houveram, mas ndo foram
suficientes para substituir o papel que a biologia e as ciéncias naturais acabaram

ocupando.

Na verdade, foram as proprias vulnerabilidades dessa interpretacao
conservacionista da EA que estimularam o surgimento de uma critica e de um
debate que procurava incorporar ao discurso da EA as outras dimensbes
politicas, sociais e éticas da problematica ambiental, escassamente discutidas
pelo discurso conservacionista.

A partir de meados da década de 80, verifica-se 0 aparecimento e a circulagéo
de uma literatura voltada a EA, produzida por autores brasileiros que procuravam
introduzir contribuigdes e reflexdes criticas provenientes das ciéncias humanas e
sociais no interior da EA. Essas contribuicbes apareceram nos trabalhos
pioneiros de Kazue Matshushima, Marcos Sorrentino, Isabel de Moura Carvalho,
Luiz Marcelo de Carvalho, Maria Lucia Leonardi, Marcos Reigota, Ménica Meyer
e Michéle Sato, entre outros autores que estimularam uma reflexao critica sobre o
estado da arte da EA realizada no Brasil, procurando politiza-la e fortalecer seu
potencial transformador. Eram contribuicdes diversas provenientes de um
pensamento social critico como é o caso dos tedricos da Escola de Frankfurt, da
ecologia politica, de um ambientalismo emancipatério que provinha ora do
socialismo ora do anarquismo, da pedagogia critica de Paulo Freire e das
experiéncias de Educacao popular, do pés-estruturalismo de Guattari e de
Foucault, da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, entre outras fontes
importantes.
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Layrargues num trabalho que investiga as relagdes entre a educacao
ambiental e a sociologia faz um comentario nesse sentido quando afirma:

“[...] E possivel tragar uma genealogia da aproximagao da educagdo ambiental & sociologia
no Brasil como via de méao dupla, que data de meados da década de 80: os pioneiros
trabalhos de Isabel Carvalho, Marcos Sorrentino, Marcos Reigota, Regina leite Garcia, entre
outros, procuraram articular a educagao ambiental com conceitos sociologicos, com o intuito
de abandonar o reducionismo biolégico que se cristalizou nessa pratica educativa. O foco
estava na articulagcdo da educagdo ambiental com a cidadania, democracia, participagéo,
autonomia, justi¢ca social, expressées pouco usuais para um modelo de educagdo ambiental
historicamente confundido com ensino de ecologia” (LAYRARGUES, 2003, p.22).

Contribuiu também decisivamente para essa politizacdo da EA a influéncia
dos movimentos sociais e das ONGs da sociedade civil inspirados em tradigdes
esquerdistas e preocupados com o0s rumos de uma pratica pedagdgica
conservadora e alienada da realidade social, justamente num pais marcado por
uma extrema desigualdade social.

A maior parte da critica dirigia-se a uma abordagem biologizante da EA,
restrita as dimensdes naturais e técnicas dos problemas ambientais, a busca de
solucdes quase que exclusivamente no plano dos comportamentos individuais em
detrimento de solugdes sociais; a uma despolitizacdo freqlente da questdo
ambiental, as limitacées do paradigma cartesiano e dos métodos disciplinares na
compreensao e abordagem de problemas de alta complexidade, as confusdes
conceituais que tendiam a compreender o0 meio ambiente como natureza e a
separar natureza e cultura, entre outras questdées semelhantes (LIMA, 1999;
CARVALHO 1991,1995; BRUGGER, 1994; GRUN, 1996).

Grin (1996) e Penteado (1994), entre outros, concordavam que subsistia o
predominio de uma perspectiva biologizante nas propostas de educacao para o
ambiente e alertavam para os prejuizos desse reducionismo. Analisando essa
tendéncia, Grlin pondera que:

“Quanto a segunda tendéncia, ao confinar a educagao ambiental quase exclusivamente ao
ensino de biologia, acaba por reduzir a abordagem necessariamente complexa,
multifacetada, ética e politica das questbes ambientais aos seus aspectos biologicos”
(GRUN, 1996, p. 105).

Mais adiante o autor complementa o raciocinio com uma reflexdo de Dias
(1991, p. 7):

“As orientacdes dadas a educacido ambiental no Brasil ndo deixam de causar estranheza,
uma vez que nas premissas estabelecidas por especialistas do mundo inteiro na
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi, realizada ha quase
duas décadas,"“deixava-se absolutamente clara a necessidade de considerar os aspectos
sociais, econdmicos, culturais, politicos, éticos, etc, quando fossem tratadas as questoes
ambientais” (DIAS APUD GRUN,1996, p. 106).

Reigota, refletindo sobre os fundamentos filosoéficos e politico-pedagogicos da
educacdao ambiental posta em pratica no Brasil coloca que “o desafio da
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educacdao ambiental é sair da ingenuidade e do conservadorismo (biolégico e
politico) a que se viu confinada e propor alternativas sociais considerando a
complexidade das relagdes humanas e ambientais (REIGOTA, 1995, p. 28)

Brigger (1994) é outra autora que elabora uma consistente critica a tendéncia
que verifica na educacdao ambiental desenvolvida no pais de reduzir a
compreensao dos problemas ambientais a suas dimensdes naturais e técnicas
em detrimento de outras consideragdes. Para ela, essa perspectiva prioriza a
gestao racional dos recursos naturais sobre a problematizacdo das origens
filosoficas e politicas da crise ambiental e pode estar contribuindo mais para um
tipo de “adestramento ambiental” que inviabiliza o exercicio da critica através do
processo educativo.

Carvalho (1995) também discute as tendéncias das propostas educacionais
para 0 ambiente postas em pratica no Brasil, ressaltando suas respectivas
concepcoes pedagdgicas, filosoficas e politicas. Entende que, tanto o discurso,
quanto a pratica dominante de educagdo ambiental no Brasil sdo marcados por
caracteristicas conservacionistas, individualistas e comportamentalistas. Segundo
ela, concepgbes dessa natureza reduzem a questdo ambiental a idéia de
sustentabilidade fisica/biolégica e de gestdao dos recursos naturais e esquecem a
sustentabilidade politica desses recursos, em seu entender o ponto central do
problema. Em suas palavras:

“Além da sustentabilidade fisica, e mesmo constitutiva desta, estd a sustentabilidade
politica que poderia ser descrita pelas relacbes de forca que resultam numa gestao
democratica que ndo exclua grupos sociais do acesso aos bens ambientais, compreendidos
como os bens materiais e simbdlicos sobre os quais suas vidas estdo construidas”
(CARVALHO, 1995, p. 60).

Com base nessa compreensdo reducionista, essas propostas pretendem
reverter 0s processos de degradacdo apenas através da mudanca de
comportamentos individuais que valorizam a conservacao do ambiente. Carvalho
(1991), em outro estudo, defende que novos valores ndo sdo construidos,
exclusivamente, através de programas educativos, mas nas praticas e no
cotidiano da vida social. A outra tendéncia possivel, a qual a autora se filia, situa
“a educacao ambiental dentro de uma matriz que considera as relacées sociais e
ambientais sob o primado da politica”. Nesse sentido, defende uma educacao
ambiental articulada com o0s movimentos sociais, comprometida com a
democracia, a participacdo social e a cidadania. Considera que o carater
reducionista da vertente anterior perde muito de sua capacidade de transformar a
realidade, ao restringir a questdo ambiental a esfera privada ndo a integrando a
esfera publica, territério dos direitos de cidadania. Para a autora, “a educacao
ambiental pode ser uma pratica de acado politica que interpele a sociedade,
problematizando a degradagcdo das condicbes ambientais e das condi¢cées de
vida como processos intrinsecamente articulados” (CARVALHO, 1995, p. 61).
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Esse questionamento e ampliacdo das concepcgoes iniciais de EA, através de
outras contribuicées, € mencionada nas entrevistas de campo:

“Hoje, eu vejo que os projetos de EA, conforme essas questdes foram sendo digeridas, e
foram sendo elaboradas por intelectuais que passaram a compor 0 que a gente poderia
chamar de Ecologismo, Ecologia Politica ou Socioambientalismo, mais recentemente,
correntes que, a meu modo de ver, foram elaborando, trazendo uma visao critica pra essas
questdes ambientais e oferecendo entdo elementos para que a EA pudesse se pensar,
pudesse pensar que ndo era mais s6 uma questdo de mudar comportamentos individuais,
para essa ou para aquela questdo, mas que era, na verdade, a necessidade de mudar
paradigmas” (entrevista 9).

Outro depoimento reflete sobre o behaviorismo e o tecnicismo que vinham
embutidos na concepcao liberal de educacao adotada pelos regimes autoritarios
no Brasil, no momento de constituicdio da EA, para mostrar como essas
concepcgoes pedagogicas condicionaram ndo apenas a educacao realizada pelo
governo como também muitas propostas da sociedade civil:

“Essa visdo liberal da educagado esteve muito presente. Associado a isso, nessa visdo
liberal, alguns faziam um pequeno ajuste e traziam uma visao que também foi fruto da visao
de educacgao, de maneira geral, no governo ditatorial que é a visdo de uma educacgéao
bastante tecnicista, uma educacdo tecnicista e, normalmente, normalmente n&o, mas
muitas vezes, carregada de uma concepcgao behaviorista definitiva. Entao, nao é nada dificil
vocé pegar textos daquela época, como ndo é nada dificil pegar textos agora e vocé
encontrar alusdes claras a educacdo como modelagem de comportamento. Entdo nds
temos uma educagdo que vai modelar comportamentos, comportamentos considerados
adequados por nds que estamos no poder, enfim, em relagdo a EA esses eram
direcionados muito para mudangas individuais de comportamento. E interessante porque
isso, embora seja razoavelmente claro e compreensivel que, do ponto de vista das
instituicdes governamentais, isso fazia bastante sentido nao poderia fazer muito sentido nas
propostas de EA que nasciam da sociedade mais organizada. Mas infelizmente, isso a
gente ndo pode dizer ndo porque também nessas propostas da sociedade mais organizada,
sociedades ou instituicbes nao-governamentais, também essas armadilhas, esses riscos,
essas concepgoes estiveram definitivamente presentes”(entrevista 9).

A concepcéo liberal entende a educagcao como o instrumento privilegiado de
ascensao social que sinaliza a promessa de operar mudangas sociais “dentro da
ordem” e afasta a possibilidade de outras alternativas mais radicais de
transformacédo da sociedade. Funciona, nesse sentido, como uma ideologia de
conservacao funcional aos grupos que detém o poder.

A tendéncia tecnicista inserida nessa educacao liberal segue o modelo
taylorista que visa formar recursos humanos para a vida industrial e tecnolégica
segundo um método objetivo e cientificista. O comportamentalismo liberal visa
adequar os individuo as finalidades socialmente aprovadas, através da formacéao
e do condicionamento dos comportamentos individuais em consonancia com o0s
valores e o0s objetivos determinados pelas elites hegeménicas.

Essa critica, a principio recebida com estranhamento por parte daqueles que

nao viam a relacao entre o ambiental e o politico, foi penetrando gradualmente o
debate e hoje ja é possivel dizer que se tornou, para certos setores do campo,

117



uma idéia corrente que pode ser entendida como uma nova interpretagdo da EA
que aqui denominamos de socio-politica ou socioambientalista.

Ressalte-se que, a falta de pesquisas empiricas sobre o perfil das concepcoes
tedricas e politicas que orientam as praticas de EA ao redor do pais ndo nos
permite afirmar com precisdo até que ponto essa interpretacdo sécio-politica da
EA se irradiou pelo interior do campo da EA no Brasil até o0 momento. O que é
possivel dizer, a partir de uma inferéncia baseada na observacao dos discursos
em circulacao no interior do campo é que, ao menos o publico mais informado e
atualizado que acompanha a producao da vanguarda especializada do campo da
EA, formada por intelectuais, cientistas e pesquisadores que se dedicam a
pesquisa e a reflexao teodrica sobre o tema e que regularmente faz circular seus
trabalhos no circuito de eventos relacionados ao campo da EA essa interpretacéao
sécio-politica ou socioambientalista € dominante, embora naturalmente esse
socioambientalismo assuma uma diversidade de variagbes que apresentaremos
na secao seguinte. Ou seja, a idéia de que o conhecimento e a pratica de EA
devem incorporar as dimensdes sociais e politicas da questdo ambiental parece
ser, na atualidade, uma conclusdo consensual, a0 menos entre os setores do
campo mencionados acima.

Um dos depoimentos corrobora essa ampliacdo da consciéncia “ecolégica”
stricto sensu no sentido de uma consciéncia “ambiental” com uma conotacao de
multidimensionalidade:

“vejo que isso amplia muito e isso esta ficando constante inclusive, o reconhecimento de
que a questdo ambiental envolve varias dimensdes. Parece que hoje as pessoas ja estdo
se convencendo disso, isso parece que ja ndo € grande novidade como era no inicio. Para
algumas pessoas a colocagdo de questdes politicas, culturais, sociais isso, as vezes, soava
estranho, causava uma certa perplexidade, alguma coisa assim. Acho que isso
gradativamente, cada vez mais isso esta claro para as pessoas e € meio suave nao tem um
grande efeito” (entrevista 8).

Nas entrevistas que realizamos essa passagem do conservacionismo para o
socioambientalismo aparece em alguns depoimentos colhidos:

“Nesse sentido, eu acho que nessa ultima década, a gente teve um processo importante de
crescimento da sensibilidade social do mundo ambiental que se reflete na EA também com
maior consisténcia, com maior consciéncia do papel do educador na sociedade e do papel
do educador ambiental na problematizagdo dessas relagdes entre sujeito e sociedade.
Entao, acho, € um momento interessante em termos do Brasil, dos trabalhos que estao se
fazendo hoje que tem uma caracteristica importante porque compée fortemente uma visao
de EA que tem disputado hegemonia dentro do campo, porisso ela ndo é Unica, mas ela é
um nucleo forte da EA” (entrevista 1).

E em outro momento o assunto é rediscutido:

“eu acho que a partir da ECO 92 comega a haver uma jungdo do ambiental com o social
que nao havia [...] entdo ai tem uma grande mudanga do social com o ambiental, porque
antes isso existia separado, predominava o conservacionismo. Mas eu acho que hoje em
dia a gente teria que ir além disso, eu acho que as redes assinalam além disso. Eu vejo que
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tem muitas questdes que dentro dessa visdo tradicional do socioambiental nés nao
conseguimos resolver. Nos anos 90, vao ficando cada vez mais complexos 0s conceitos e a
percepcao que a gente tem a respeito da vida social e, mesmo o conhecimento cientifico a
respeito da vida traz coisas muito novas, questionam certezas da gente, 0 mundo esta
mudando muito rapidamente e muitas vezes ficamos presos em uma matriz tedrica antiga e
a realidade nao cabe nela” (entrevista 3).

Foi também a partir dessa critica a EA que surgiu no debate a necessidade de
alguns autores requalificarem a EA, através de novos qualificativos que a
redefiniam como EA critica, EA transformadora, EA popular, EA emancipatoria,
entre outros adjetivos. Todos esses esforcos expressavam, de alguma forma,
uma insatisfagdo com o tratamento reducionista dado a EA por leituras
biologizantes, conservacionistas, tecnicistas ou comportamentalistas e com as
implicacdes resultantes dessas abordagens.

Carvalho (2001), ao recuperar o ambiente politico que marcou o periodo de
constituicdo do campo da EA no Brasil observa que, diferentemente do campo
ambiental que emergiu e conquistou expressao social nos anos 70, influenciados
pelo autoritarismo e pela repressao politico-ideoldgica, a EA ganhou maior
visibilidade na década seguinte, quando ja se vivenciava um clima de maior
abertura politica e se expandiam na cena politica novos movimentos sociais.

Viola (1987) também aponta o ano de 1986 como um marco do processo de
politizagdo do ambientalismo no Brasil que resultou do gradual amadurecimento
da problematica ambiental no pais. Segundo o autor contribuiram para esse
processo a volta do exilio de liderancas politicas de esquerda a partir de 1979, o
inicio da participagdo de setores do movimento em eleicdes estaduais e
municipais em 1982 e 1985, a fundagdo também em 1985 da Coordenadoria
Interestadual Ecologistas para a Constituinte — CIEC que visava preparar a
plataforma e a estratégia de insercdo do ambientalismo na campanha das diretas
em 1984 e no Congresso Constituinte de 1988 passando pela criacdo do Partido
Verde em 1986. Para o autor, verifica-se, entdo, no ambientalismo brasileiro a
passagem de uma fase de énfase ambientalista-conservacionista para outra onde
a énfase era ecopolitica. O autor comenta esse processo ao declarar que:

“A presenga de fenébmenos como Gabeira, Lutzemberger, “Pensamento Ecolégico”, Lages
cria um novo patamar de debate no movimento ecoldgico. A posicdo ambientalista-
conservacionista até esse momento predominando claramente comeca a ser criticada
desde uma posigéo que enfatiza os vinculos entre os desequilibrios na relacdo sociedade-
natureza e os desequilibrios no interior da sociedade” (VIOLA,1987, p. 94).

Em um outro momento, analisa o desdobramento desse processo de
aproximacao, tanto no debate, quanto na pratica politica, das questées ambiental
e social constituindo aquilo que ficou conhecido como o socioambientalismo:

“Quanto a colocagdo da problematica ambiental em relacdo com a justica social, houve
grandes mudangas entre 1971 e 1986. No comeco da década de 70, as associagbes
ambientalistas ndo tinham nenhuma repercussao entre a maioria pobre da populacéo, entre
outras razbes devido a que os grupos ambientalistas defendiam intransigentemente o
ambiente, bem acima do nivel de vida das classes populares. Muito se tinha aprendido a
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este respeito por volta de 1986: um setor significativo dos grupos ambientalistas tinha
descoberto que a conexd@o com os setores populares era uma tarefa crucial; em vérias
cidades industriais, grupos ambientalistas comegavam a dialogar sobre problemas comuns
com os ativistas sindicais (particularmente em areas criticas como Cubatédo, Criciima,
Camagari, etc.); no sul do pais o Movimento dos trabalhadores rurais sem terra aproximava-
se dos ambientalistas, esbogando-se a palavra de ordem de reforma agréria ecolégica; os
movimentos comunitarios pro-agua e esgoto na periferia das cidades recebiam muitas
vezes 0 apoio de grupos ambientalistas; na Amazdnia, os seringueiros e indios comegavam
a receber apoio de algumas entidades ambientalistas do sul-sudeste “(VIOLA, 1992, p. 60).

Pode-se dizer que esse ambiente histdrico-social, de retomada das liberdades
democraticas e de emergéncia de uma pluralidade de novos movimentos sociais,
tenha favorecido a intensificacdo do dialogo entre o ambientalismo e os demais
movimentos sociais e a politizacdo da questdo ambiental com reflexos evidentes
sobre 0o campo da EA. O periodo que vai da promulgacdo da Constituinte em
1988, passando pela fase de preparacao para a Conferéncia do RIO, que se
realizaria em 1992, até a realizacdo mesma da RIO-92, foi também de crescente
articulacdo social e de aprofundamento politico para os ambientalistas e
educadores ambientais envolvidos nesse processo que se desenvolvia em torno
do Férum Brasileiro de Movimentos Sociais e ONGs para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (Forum das ONGs).

Carvalho (2001) analisa a importancia histérica desse processo na trajetéria
do ambientalismo e do campo da EA ao colocar:

“Reunindo uma diversidade de atores sociais, como entidades de classe, sindicatos,
movimentos populares, ONGs e movimentos ecolégicos, 0 Forum das Ongs instituiu uma
coalizdo de diferentes setores da sociedade, trazendo a tona muitas das diferencas,
disputas e divergéncias entre as entidades e suas compreensdes sobre a relagao entre as
lutas sociais e as questbes ambientais. Mesmo dentro do segmento ambientalista, as
diferencas de visdo de mundo e de formas e estilos de agéo politica foram se tornando
evidentes ao longo do processo. Ndo obstante, a consolidagdo de um espaco permanente
de negociagdo das diferengas no interior do Férum gerou um fato novo e em muito
contribuiu para mudar o patamar das discussdes e aliangas entre lutas sociais e ambientais.
O Férum poderia ser descrito como dispar em seus niveis de organicidade, reunindo tanto
0os recém chegados a cena politica quanto a velha guarda dos movimentos sociais,
ambientalistas histéricos e novos ambientalizados, movimentos de base e culturais,
educadores formais e ndo-formais. Nesse universo social extremamente plural, a identidade
e as afinidades entre grupos eram permanentemente negociadas. Se, por um lado, esse
espaco aberto de comunicacdo dava visibilidade e plausibilidade a um campo ambiental
ampliado, o alargamento do espectro ideolégico e tematico colocava em risco a identidade
ambiental nucleadora do Férum. Essa tenséo foi permanente. O esfor¢o de ampliagcdo do
ambiental, no entanto, ndo impediu que o Férum construisse uma identidade politica sob o
signo sob o signo da qualidade de vida e da critica ao modelo de desenvolvimento vigente”
(CARVALHO, 2001, p. 149-150).

Durante esse periodo da Conferéncia do RIO, incluidas a fase preparatoria e
a imediatamente posterior ao evento, a EA viveu um momento de grande
efervescéncia e de renovacdo quando se construiram novas identidades, se
demarcaram novas definicdes conceituais e se firmaram posicées e aliancas
politicas importantes para a reorganizacdo do préprio campo. Foi nesse
momento, onde, por exemplo, foram elaborados o Tratado de Educacéo
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Ambiental para a Responsabilidade Social e as Sociedades Sustentdveis e a
Carta da Terra, documentos fundamentais para a orientacao ética e politica do
campo e se formou a Rede Nacional de Educacdo Ambiental - REBEA que
promoveria, apds a RIO-92, a realizagdo de dois Foruns Nacionais de EA que se
somaram aos outros dois ja realizados antes da Conferéncia (CARVALHO, 2001).

Essa sucessao de eventos, encontros e debates foi amadurecendo no interior
do campo da EA, ao menos entre 0s seus setores mais avancados, a consciéncia
da necessidade de incorporar as dimensdes sociais e politicas a reflexdo e a
pratica da EA. Essa consciéncia social e politica se colocava, sobretudo, como
um imperativo de coeréncia ante as grandes caréncias sociais que atingiam a
maioria da populacao brasileira e chegava a ser tratada por alguns analistas
como um motivo de orgulho que diferenciava a EA realizada no pais da EA
praticada nos paises industrializados do hemisfério norte, marcada por uma
tendéncia preservacionista, como aparece no texto de Marcos Reigota, quando
afirma:

“Nao considero o Brasil “um pais periférico” e, sempre que posso, tenho enfatizado no meu
nomadismo pelo Brasil e no exterior que a educagdo ambiental brasileira é uma das
melhores e mais pertinentes do mundo. Essa minha afirmativa ndo estd baseada em
nenhum sentimento nacionalista ou autopromocional, mas sim nas observag¢des e estudos
que tenho feito pelos muitos lugares que tenho visitado e vivido ha mais de uma década”
(REIGOTA, 1998, p. 12).

E mais adiante complementa afirmando que “especificidade da educacao
ambiental brasileira, além de sua diversidade, é ter feito claro o seu compromisso
politico, a sua pertinéncia filosofica, a sua qualidade pedagdgica e uma constante
renovacao” (IDEM, 1998, p. 25).

Também em nossas entrevistas aparecem referéncias as particularidades da
EA brasileira:

“eu acho que a nossa EA é muito bonita, muito criativa, muito critica, muito arrojada, por
vezes até subversiva, ai € meu lado pdés-moderno que esta falando. Eu gosto muito, acho
que agente tem mais é que ensinar pra esses paises europeus muitas vezes, do que
importar pacote de fora. E também porque a nossa prépria situacdo econdémica exige que
vocé seja mais critico, vocé contextualiza historicamente e jamais negligencia a sociedade”

(entrevista 6).

Entdo, é possivel dizer que, no plano discursivo-interpretativo, a visao
conservacionista que ocupou posicao hegemonica no interior do campo de EA no
Brasil, no periodo inicial de sua formacgéo foi e continua sendo confrontada por
uma outra visdo sécio-politica ou socioambientalista, como ja disse, a0 menos
entre os setores que compde ou acompanham o nucleo de vanguarda do campo.
Sobre a totalidade do campo nao dispomos ainda de pesquisas empiricas
capazes de indicar quais as concepc¢des politico-pedagdgicas, filosoficas e
ambientais dominantes no interior do campo. Podemos apenas supor que, dada a
dimensao do pais e as precarias condi¢des de atualizacdo e processamento da
informacao e do conhecimento gerado no nucleo do campo que, seja ainda muito
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forte a presenca de uma visdo conservacionista de EA, embora se amplie
crescentemente a visdo socioambientalista.

No plano histérico-social, o ambiente politico favoravel a politizagcdo do
ambientalismo e da EA no Brasil tendeu a refluir alguns anos apds a Conferéncia
do Rio em decorréncia da consolidacdo global de uma hegemonia politico-
econOmica de corte neoliberal e de suas implicacées sobre a vida social.

Uma de nossas entrevistadas descreve essa trajetéria da EA e seu refluxo
apos 0s eventos nacionais e internacionais de 1997:

“A ECO-92 foi muito importante no Brasil. Tem um levantamento sobre a criagao de ONGs,
gue mostra um pico em 92 e a curva vai la em cima, mas da criagdo a quantas dessas se
mantiveram depois nao sei. Mas em termos de criagdo de novas ONGs ambientalistas tem
um pico em 92, depois ele vai decrescendo. Eu acho também que a criagdo da rede, porque
ela comeca, esse embrido que comecga ai nos féruns em Sao Paulo, que foi o primeiro
férum, segundo férum, terceiro féorum e o quarto férum que foi em Guarapari em 1997.
Entdo é um crescendo: Guarapari foi um grande evento nacional seguido depois pela
Conferéncia nacional, dois meses depois e ai a Reuniao de Tessalbnica, dois meses
depois. Foi Guarapari, dois meses Brasilia, dois meses... Entdo esse segundo semestre de
1997, por exemplo, ele foi intenso em termos de organizagao, de trocas e tudo o mais e
depois houve um refluxo, apos 1997 (entrevista 8).

O contexto de crise do Estado de bem-estar social, de faléncia das
experiéncias do Socialismo real, de crise e reestruturacdo econdémica e produtiva
do capitalismo redimensionou as relacbes de poder na sociedade global,
fortalecendo a esfera do mercado em detrimento do Estado, do trabalho e dos
movimentos da sociedade civil. Nesse processo, perderam forca o pensamento
emancipatério e as utopias a ele vinculadas e tenderam a se fortalecer o realismo
politico expresso numa espécie de pragmatismo reformista com evidentes
reflexos sobre o ambientalismo e sobre as praticas de EA.

Carvalho (1998) comenta esse processo quando afirma que:

“No contexto dessa cultura politica antiutépica ou “realista”, a forga contestatéria dos
valores ambientalistas libertarios dos anos 60/70 inevitavelmente perde intensidade na
medida em que se agencia a uma matriz conservadora, que concorre para diluir as agdes
de enfrentamento politico” (CARVALHO, 1998, p. 120).

Com relagdo as agbes da sociedade civil fortalece-se a tendéncia de
institucionalizagdo dos movimentos sociais e de predominio do formato
associativo do tipo “ONGs”, favorecendo a profissionalizacdo dos quadros e da
estrutura interna das organizagdes ambientalistas, assim como das estratégias de
acao quanto a redefinicdo dos objetivos e as formas de captacdo de recursos,
dentro de uma linha orientada para uma politica de resultados. As ONGs e os
movimentos sociais tenderam, nesse sentido, a substituir uma postura mais
autonomista por uma aproximacao em relacdo ao Estado, as empresas e as
organizacdes internacionais que lhe davam sustentacao.
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No interior do debate ambiental, consolidou-se o discurso do desenvolvimento
sustentavel como proposta hegemonica orientadora dos desafios que envolviam
as questdes de desenvolvimento econdmico e de meio ambiente. Nessa
configuracdo social, o sentido ideoldégico que se sobressaia, apesar da
ambiglidade e da polissemia inerentes a esse discurso, era o de uma
sustentabilidade ecocapitalista regulada pelas forcas do mercado que tendiam a
reeditar um conservacionismo tecnicista com feicdo modernizada interessado em
garantir a reproducéo e a rentabilidade sistémica, através da “gestao racional dos
recursos naturais”.

No campo da EA, surgiram e ganharam forga, no plano internacional —
embora esse discurso continue se ampliando globalmente - a proposta de
substituicdo da EA por uma educacao para o desenvolvimento sustentavel ou
para a sustentabilidade.

Ganharam também destaque as iniciativas de EA promovidas pelas
empresas, seja diretamente através de suas fundacbes ou setores de gestédo
ambiental seja em parcerias com escolas, ONGs ou mesmo com 0s 6rgaos
governamentais.

No conjunto do campo da EA, é perceptivel a influéncia das forcas
socialmente dominantes através dos discursos e das praticas reformistas e
politicamente conservadoras que passam a conviver e a disputar internamente os
espagos com as outras forcas ja mencionadas que sao 0 conservacionismo
tradicional e a tendéncia socio-politica ou socioambientalista constituidas em
momentos anteriores. Essa disputa ndo pressupde a eliminacdo das forcas
oponentes, mas uma convivéncia concorrencial. Significa sim, que adquiriam
maior poder de se concretizar e de ocupar 0s espagos sociais aquelas propostas
sintonizadas com os valores e o0s interesses que dominavam a sociedade
naquele momento historico.

Nesse sentido Carvalho (1998) coloca que:

“Dessa forma, as praticas de educacdo ambiental tém como horizonte de possibilidades
tanto a filiagdo a uma matriz emancipatéria reforcando um projeto politico-pedagdgico
vinculado a uma cultura politica libertaria, baseada em valores como solidariedade,
igualdade e diversidade, quanto uma pedagogia “realista” que celebra o presente como
ponto estético de chegada e aposta no fim das utopias” (CARVALHO, 1998, p. 125).

Em outro momento, confirma essa tendéncia de diversificacao e de luta entre
valores e propostas democraticas e conservadoras, tanto no cenario ambiental,
quanto no campo especifico da EA, ao colocar que:

' Para acompanhar a constitui¢io e problematizagdo das propostas de substitui¢do da EA por uma educagio
para o desenvolvimento sustentdvel ou para a sustentabilidade ver UNESCO,1999; TILBURY D., 1996;
SAUVE L., 1997; JICKLING B., 1992 e LIMA, G F. C, 2003.
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“Observa-se, assim, o surgimento de um cenario politico-cultural complexo, onde as
vicissitudes da esfera politica contemporanea configuram o horizonte onde se trava o
debate ambiental, gerando posicionamentos ambientais ideologicamente diversificados,
incluindo ndo apenas aqueles pautados por um ideério participativo e democratico como
também outros de extracdo conservadora. Entre estes ultimos poderiamos citar, tanto no
campo da educacdo ambiental quanto na militAncia ecolégica, aquelas praticas que se
pautam pelo anti-humanismo, individualismo, segregacao social e autoritarismo politico em
nome da preservacdo da natureza. Nestes casos, 0 que esta em risco de extingao,
concomitantemente as bases de sustentagdo material do planeta, sdo as bases politicas de
sustentagdo de um projeto emancipatoério e solidario” (CARVALHO, 2000, p. 64).

Ha, portanto, uma disputa de significados e de interesses que se desenrola no
ambiente interno ao campo condicionada, por um lado, pelo exercicio da critica
praticada pelos préprios educadores e pelo avangco de uma certa “modernizacao
conservadora” e, por outro lado, pelas influéncias do ambiente externo, formado
pelas tendéncias politico-econémicas dominantes na vida social.

Para o publico ndo-especializado, esse campo plural e heterogéneo da EA
aparece como se fora homogéneo e consensual. Necessario, portanto,
possibilitar sua diferenciagdo interna a fim de que educadores e educandos
possam comparar as diversas tendéncias presentes no debate e escolher com
autonomia os caminhos e praticas politico-pedagoégicas que melhor respondam a
sua visdo de mundo. Isto porque sem a percepcao das diferencas pedagdgicas,
éticas e politicas envolvidas nas diversas propostas de EA resta aos educadores
e educandos a reproducdo pura e simples dos modelos educacionais
estabelecidos. Além desta funcao politica, o exercicio da diferenciacao interna do
campo tem uma fungao analitica que nos ajuda a compreender a constituicdo do
campo, sua configuracdo atual e os possiveis rumos de seu desenvolvimento
futuro.

Passaremos, portanto, a analisar as principais tendéncias politicas, éticas,
epistemoldgicas e culturais que compée o campo da EA no Brasil, tentando com
esse mapeamento complementar a dinamica discursiva que desenvolvemos ao
longo da presente secao.

3.4 A diferenciacao das concepcoes/discursos

Apesar de escassos, a literatura voltada a EA tem desenvolvido ao longo do
tempo alguns esforgos de diferenciacdo interna do campo para mapear suas
principais tendéncias constitutivas. Essas analises, em geral, fazem uso de um ou
mais critérios definidos a partir de perspectivas pedagogicas, epistemoldgicas,
geograficas, ecolbgicas, politicas ou culturais.

Sorrentino (1997), nesse sentido, classifica as principais correntes de

educagdo ambiental, definindo-as como: conservacionista; educacao ao ar
livre; gestao ambiental e economia ecolégica.
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A corrente conservacionista, predominante nos paises do norte, mas
também no Brasil, se organiza em torno da preocupacdo de preservar 0s
recursos naturais intocados, protegendo a flora e a fauna do contato humano e
da degradacao.

A corrente da educacao ao ar livre, formado por naturalistas, espeledlogos,
escoteiros, alpinistas e educadores defendem as caminhadas ecolbgicas, o
ecoturismo, e 0 autoconhecimento em contato com a natureza.

A terceira corrente, da gestao ambiental, tem grande interesse politico,
participa de movimentos sociais, da defesa dos recursos naturais e da
participacdo das populacées na resolucao de seus problemas. Sao criticos do
sistema capitalista e do carater predatério de sua légica. Teve atuacao importante
durante o periodo autoritario no Brasil e ainda hoje € atuante.

A corrente da economia ecoldgica, inspira-se no conceito de
ecodesenvolvimento, formulado por Ignacy Sachs, e é usada como modelo
tedrico-metodoldgico por diversos organismos e bancos internacionais, como o
PNUMA — Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente, o WWF — World
Wildlife Fund, a FAO — Food and Agriculture Organization, a UNESCO — United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization e o BIRD — Banco
Internacional para a Reconstrugcdo e o Desenvolvimento. Comungam dessas
idéias também diversas organizagdes nao-governamentais - ONGs e associacdes
ambientalistas. Segundo Sorrentino (idem, 1997), essa ultima vertente desdobra-
se em duas outras:

1) os defensores do desenvolvimento sustentavel que reune
empresarios, governantes e algumas ONGs, e

2) os defensores das sociedades sustentaveis, que se opde, tanto ao
atual modelo de desenvolvimento, quanto a proposta de desenvolvimento
sustentavel e ao grupo que a representa, por considera-lo adepto do
“status quo”, embora com aparéncia reciclada.

Leonardi (1997), complementando Sorrentino, observa que as diversas
interpretacdes da educacao ambiental podem ser sintetizadas em quatro tipos de
objetivos, a saber: objetivos bioldgicos ou conservacionistas; objetivos
culturais/espirituais que buscam o autoconhecimento e o conhecimento do
universo; objetivos politicos que visam a democracia, participacdao social e a
cidadania e os objetivos econémicos que defendem o trabalho libertador, a
autogestao e as metas politicas acima citadas.

Brigger (1994), por sua vez, reconhece a diversidade de abordagens da

questdao ambiental na educagdo. Contudo, devido a forma de organizagédo do
conhecimento na sociedade distingue duas tendéncias principais:
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a) as propostas educacionais oferecidas pelas ciéncias humanas, onde os
fatores historicos e sociais sdo ressaltados, em detrimento dos aspectos
técnicos e naturais da questdo ambiental.Tal tendéncia estaria mais ligada ao
ensino formal e, especialmente aos niveis de graduacao e p6s-graduagao.

b) a outra tendéncia geral, concentra sua abordagem, quase que
exclusivamente, sob o0s aspectos técnicos e naturais dos problemas
ambientais. Essa tendéncia, onde destacam-se os temas ecoldgicos, tem,
segundo a autora, prevalecido sobre a tendéncia anterior. Ela atribui essa
prevaléncia a histérica fragmentacao do saber, que divide as ciéncias sociais
e naturais e a dimenséo instrumental do conhecimento institucionalizado pela
sociedade industrial. Ressalta ainda que, embora se possa falar em
tendéncias gerais, 0 campo da educagdo ambiental é bastante diversificado,
havendo um continuum que varia de uma extremidade a outra e, também a
possibilidade de encontrar trabalhos que ndo se encaixam em nenhuma
destas tendéncias.

Layrargues (2003), em sua tese de doutorado, sistematiza criticamente a
literatura sobre o assunto para revelar a diversidade e a tensdo ideol6gica que
perpassa o campo da EA. Analisa um numero expressivo de tipologias de EA e
observa que os critérios de classificacdo utilizados nem sempre priorizam a
dimensao educacional da EA e porisso perdem de vista a inseparabilidade entre
a questdo ambiental e a realidade social que ele considera indispensavel a
compreensao e busca de superacao da crise ambiental.

Para ele, essa lacuna comeca a ser superada quando a EA passa a ser
analisada segundo sua funcao social, isto €, quando a analise da relacao entre o
processo educativo e as mudancas de comportamentos que se dao no plano
individual sdo substituidas pelas mudancas que a educacdo produz na vida
social. A partir desse critério da funcéo social da EA passa a definicdo de duas
orientacdes fundamentais que governam as diversas propostas de EA, a saber:
um modelo de EA convencional dirigido para a manutencdo da ordem social e
associado aos interesses conservadores na sociedade e um outro modelo de EA
critica inclinado a transformacéao social e representado pelas forgas progressistas
no seio da sociedade. Naturalmente, os dois modelos antagbnicos funcionam
como modelos tipico-ideais que polarizam uma multiplicidade de variagdes
intermediarias entre as duas polaridades extremas.

A partir dessa defini¢ao inicial, passa a caracterizar os modelos mencionados
guanto a sua visdo de mundo, a maneira de interpretar a crise ambiental e aos
meios de implementar acées pedagdgicas.

Quanto ao obijetivo principal a EA convencional visa a mudanca ambiental
que devera ocorrer através do apelo a moral e a mudanca de comportamentos
individuais, enquanto a EA critica se orienta principalmente para a mudanca
social — além da mudanca ambiental - e atua na esfera da politica ressaltando
uma leitura critica da realidade.
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Com relacdo as causas e implicacdes da crise ambiental, a EA convencional
compreende que o homem abstrato — ou “a humanidade” — é simultaneamente o
causador e a vitima da degradagao, enquanto a EA critica preocupa-se em
identificar e responsabilizar, diferenciadamente, os diversos sujeitos sociais pelos
impactos que produzem sobre o ambiente, como também em mostrar que os
riscos ambientais ndo sao democraticos e que ha grupos sociais mais vulneraveis
que outros. Ainda quanto a concepcao da problematica ambiental, a EA
convencional entende que ela decorre da falta de conhecimento sobre a
dindmica e os limites ecossistémicos, a EA critica compreende que essa
problemética é resultante da apropriagdo privada dos recursos naturais e
humanos. A partir dessa compreensdao o autor depreende que a EA
convencional se desenvolve como pratica pedagdgica no sentido do ensino de
ecologia, no que se aproxima de uma educacao conservacionista, enquanto a EA
critica procura explorar em sua pedagogia a reflexao sobre os sistemas sociais e
a relacao destes com os sistemas naturais.

O conteudo de sua analise se dirige para a constatacao de que a sociedade
nao é o lugar da harmonia, mas dos conflitos entre interesses sustentabilistas e
anti-sustentabilistas que precisam ser tratados na arena politica através de um
processo de gestdo ambiental democratico e participativo. A EA resta o desafio
de colocar-se como educacgao politica que incorpore uma compreensao complexa
das relagdes entre os sistemas sociais e os sistemas ecoldgicos (LAYRARGUES,
2003).

Em trabalho anterior (LIMA, 2002), desenvolvi uma diferenciacdo que guarda
semelhancas com a apresentada acima, onde trabalhei com duas matrizes
politico-pedagdgicas que orientavam a ampla diversidade de interpretagdes e de
praticas de EA. Na ocasido utilizei como critérios diferenciadores das referidas
matrizes:

a) a perspectiva de mudancga social adotada em cada uma dessas matrizes.
Esse critério tinha a intencdo de identificar a orientacdo tendencial a
conservacao ou a transformacao da ordem social nas propostas analisadas;

b) o carater integrador dessas matrizes procurava detectar o nivel de
complexidade/reducionismo na concepcao da crise e da educacao ambiental;

c) o compromisso social tentava aferir a tendéncia comunitaria ou individualista

das principais matrizes politico-pedagdgicas que orientavam as propostas de
EA, sobretudo a partir da forma como se utilizam os conceitos de cidadania e
participacao social.

Com base nesses critérios estabeleci duas matrizes que funcionavam na
analise como grandes concepc¢des politico-culturais de onde emanava toda a
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diversidade de visbdes e de praticas de EA no Brasil. As matrizes, tratadas como
tipos ideais de sentido weberiano, representavam os polos extremos do eixo
estruturador do debate da EA, ao longo do qual se posicionavam suas diversas
expressdes. Chamei essas matrizes de conservadora e emancipatoria.

A matriz conservadora, conforme o proprio nome expressa, se interessa pela
conservacao da ordem social vigente com todas suas caracteristicas e valores
econOmicos, politicos, éticos e culturais.

A matriz emancipatoéria, ao contrario, se define pelo compromisso com a
transformacdo do “status quo”, com a renovacao dos valores, relagdes e
instituicdes sociais, ai incluidas as relagdes no interior da sociedade e entre a
sociedade e o meio ambiente.

Além dessas duas matrizes, propus uma terceira categoria que, na verdade, é
uma variante da matriz conservadora, a qual denominei “conservadorismo
dinamico”. O conservadorismo dindmico representa a tendéncia a promover
mudancgas aparentes nas relagdes sociais e nas relagdes entre a sociedade e o
ambiente para garantir que nada de substancial mude de fato. Funciona atraves
de mudancas “cosméticas”, superficiais dos fatos sem que sua esséncia
fundamental seja alterada.

Em minha compreensdo o conservadorismo dindmico se constitui como um
dos principais obstaculos a realizagdo de uma EA transformadora. Seu aparente
dinamismo, a influéncia enganadora que exerce sobre as representacdes e a
compreensao da questdo ambiental, a posicao hegemdnica que ocupa no interior
do campo ambiental e da propria sociedade e a linguagem tecnocientifica
utilizada que caracterizam sua expressdo, tendem a legitima-lo enquanto
proposta que resulta na despolitizacdo do debate e na desmobilizacdo dos
educandos e outros segmentos interessados na EA. Isto porque o
conservadorismo dindmico utiliza um discurso ambiguo que simula e promete
mudangas, mas deixa de dizer que as mudancas propostas ndo podem
ultrapassar os limites da ordem social vigente. O exemplo mais evidente dessa
“‘mudanga conservadora” estd no discurso do desenvolvimento sustentavel,
gestado pelas Nacbes Unidas em 1986, e que desde entao se tornou a referéncia
dominante no debate que envolve as questdes de meio ambiente e de
desenvolvimento social em sentido amplo. E freqiente também em diversas
iniciativas empresariais € governamentais voltadas ao ambiental — inclusive
programas de EA — que se esforcam em convencer a opinido publica de que
estdo “sinceramente” interessados em reverter a degradacdo socioambiental,
quando de fato sdo sabidamente os principais agentes responsaveis por essa
mesma degradacao.

Importa considerar que a educacdo se constitui como um subsistema
componente do sistema social abrangente, dotado de relativa autonomia, embora
nao de autonomia absoluta. Isso significa dizer que ela partilha da mesma
configuragéo politica, cultural e ética da sociedade da qual pertence, fazendo com
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o debate sobre a EA guarde uma correspondéncia direta com as clivagens que
animam o campo ambiental e da sustentabilidade, de um modo geral, assumindo
variagbes em torno de um eixo polarizado pelo conservadorismo e a
emancipacao.

A matriz conservadora de EA esta relacionada as forcas que representam o
mercado e sdo adeptas de um Estado com perfil neoliberal e tecnocratico,
marcado por baixa participacao e representatividade social.

A matriz emancipatéria, por sua vez, relaciona-se prioritariamente aos
movimentos sociais da sociedade civil e, secundariamente, a defesa de um
Estado democratico com forte participacdo e controle social por parte da
sociedade.

Transpondo as caracteristicas assinaladas para o campo especifico da EA,
pode-se afirmar que a concepcao conservadora de EA caracteriza-se por:

a) uma concepcao reducionista, fragmentada e parcial da questao ambiental;
b) uma compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental;

c) uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnolégicas ante os desafios
ambientais;

d) uma leitura individualista e comportamentalista da educacdo e dos
problemas ambientais;

e) uma abordagem despolitizada da tematica ambiental;

f) uma baixa incorporacao de principios e praticas interdisciplinares;

g) uma ausente ou limitada perspectiva critica;

h) ressaltar mais os problemas relacionados ao consumo do que os ligados a
producao;

i) uma separagao entre as dimensdes sociais e naturais da problematica
ambiental;

j) atribuir a responsabilidade pela degradacao ambiental a um homem
genérico sem contextualiza-lo econémica e politicamente;

k) uma banalizacdo das nocdes de cidadania e participacao que na pratica sdo
reduzidas a uma concepcao liberal, passiva e tutelada. (DEMO, 1999;
CARVALHO, 1991).

Esse conjunto de caracteristicas, presentes, mais ou menos intensamente,
nos conteludos e praticas educacionais, ao reduzir a complexidade real do
problema, se reflete na forma como os individuos e grupos sociais passam a
compreender e a reagir aos problemas socioambientais. Se a questdo ambiental
€ definida como um problema técnico, que pode ser resolvido com solucdes
tecnoldgicas ou como um problema pertinente a natureza, que nao diz respeito a
sociedade, mas apenas a ecologia “stricto sensu”, esvazia-se sua representacao
das dimensbes politicas, sociais, culturais e éticas que a constituem
necessariamente.
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Nesse sentido, adquire importadncia o debate levantado pela sociologia
ambiental sobre o construtivismo social relativo a tematica ambiental, ou seja, a
investigagdo de como os problemas ambientais sdo construidos socialmente e de
como a construcdo ou representagcdo dos problemas ambientais condiciona
fortemente a forma como os individuos compreendem e reagem a esses
problemas. Assim, se percebo os problemas ambientais como problemas
técnicos ou politicos, naturais ou sociais, publicos ou privados, individuais ou
coletivos tendo a assumir comportamentos e a orientar minhas acdes de acordo
com essas percepcbes. Portanto, um entendimento reducionista da crise
ambiental n&o favorece a responsabilizacdo dos verdadeiros agentes da
degradacao, a tomada de iniciativas em defesa da qualidade de vida e a luta por
direitos ambientais enquanto direitos de cidadania. Por outro lado, politizar o
debate e a educacdo ambientais pode significar, justamente, um estimulo a
compreensao dos riscos presentes nas agressdoes ambientais, a identificacao e
responsabilizagcdo dos reais agentes da degradacdo, ao reconhecimento do
acesso a um ambiente limpo como uma conquista cidada e a participacao
organizada na resolucdo dos problemas comunitarios. A conjuncado desses
processos pode abrir caminhos proficuos para a construcdo de uma
sustentabilidade emancipatéria apoiada na defesa da vida em largo sentido, da
liberdade e da justica social (HANNIGAN, 1997; DICKENS, 1996).

A tendéncia emancipatoéria de educacao ambiental, nesse sentido,
se caracteriza por:

a) uma compreensao complexa e multidimensional da questado ambiental;

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades
humanas e ndo-humanas;

c) uma atitude critica ante os desafios da crise civilizatéria;

d) uma politizagdo e publicizacdo da problematica socioambiental;

e) ndo negar os argumentos técnico-cientificos, mas subordina-los a uma
orientagao ética do conhecimento, de seus meios e fins;

f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a
construcao de uma sustentabilidade plural;

g) uma convicgcao de que o exercicio da participacao social e a conquista da
cidadania sao praticas indispensaveis a democracia e a emancipagao
socioambiental;

h) um cuidado em estimular o didlogo e a complementaridade entre as

ciéncias e entre as multiplas dimensodes da realidade entre si, atentando
para nao tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0s processos
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de producdo e consumo, o0s instrumentos técnicos dos principios ético-
politicos, a percepcao dos efeitos e das causas dos problemas ambientais
e o0s interesses privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos)
entre outras complementariedades possiveis;

i) uma vocagao transformadora dos valores e praticas contrarias ao bem-
estar publico.

Posta essa diferenciagdo, importa lembrar a importdncia de preservar a
diversidade de olhares e concepcdes sobre a problematica e a educacao
ambiental sem, contudo, esquecer a necessidade de explicitar o significado de
cada uma dessas propostas e, de como cada uma delas pode influenciar o
destino de decisbes publicas que dizem respeito a qualidade de vida das
populacoes.

Vivemos numa sociedade da informacgéo, da sofisticacdo e da banalizagao da
palavra, da ideologizacdo dos discursos e do simulacro. O desenvolvimento da
sensibilidade humana se da pela percepcao de diferencas inerentes a realidade.
Perceber, por um lado, diferengas entre coisas aparentemente iguais e, por outro
lado, semelhancas entre coisas aparentemente diferentes sdo experiéncias
fundamentais e indispensaveis ao desenvolvimento da consciéncia e da
sensibilidade. Dai, portanto, a necessidade de diferenciacdo, comparacdo e
discernimento da realidade, ndo para negar a diversidade, mas para orientar o
arbitrio individual e a tomada de decisdo que constréi a acao social.

Carvalho (2002) explora a diferenciagdo do campo a partir de duas das
principais matrizes socioeducativas — a comportamental e a popular - que
informam as praticas nele desenvolvidas.

A EA comportamental enfatiza a educagcdo como agente difusor de
conhecimentos e valores sobre 0 meio ambiente capaz de promover mudancas
de habitos e comportamentos predatérios em outros comportamentos voltados a
preservacdo ambiental. Nessa perspectiva, prioriza-se a atencdo sobre as
criancas, potencialmente mais receptivas a internalizagdo de uma consciéncia
ambiental em relacdo aos adultos que ja portam habitos de mais dificil
transformacao.

Essa matriz de EA refere-se a uma psicopedagogia comportamental que trata
da formacado do sujeito e acredita que é possivel produzir transformacdes nos
comportamentos e valores dos individuos através de um processo racional que
utiliza a vontade e a transmissdo de conhecimentos coerentes.

A EA popular estd relacionada a tradicio da Educacdo Popular que
compreende o processo educativo como um ato politico que compreende a
formacdo da cidadania. Dirige-se a sujeitos histéricos contextualizados
socialmente e ligados a uma acao politica baseada em valores formados social e
historicamente. A educacao popular ndo nega a dimensao individual e subjetiva,
mas o individuo é sempre visto em articulagéo dialética com a cultura e a histéria.
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De uma maneira geral, a EA popular trabalha os conceitos de agéo politica, de
esfera publica e de conflito social e propde a transformacédo das relagdes dos
grupos humanos com o meio ambiente dentro do quadro de transformacao da
sociedade. Esse processo de transformacéao social, por sua vez, se fundamenta
em valores democraticos, libertarios e de solidariedade. A EA popular tem como
sujeitos prioritarios da agao educativa 0s grupos e organizacdes populares, em
especial aqueles que interagem mais diretamente com as questdes ambientais,
como é o caso dos produtores rurais, os atingidos por barragens, os recicladores
e outros trabalhadores urbanos mais atingidos pela degradacao socioambiental.

Mais recentemente, Tozoni-Reis (2004), estudando como professores de
universidades paulistas envolvidos com a formacdo de educadores ambientais
representam sua pratica educativa e as relagdes homem-natureza, constrdéi uma
diferenciacao das principais abordagens de educacdo ambiental em torno de trés
categorias basicas, a saber: a natureza, a razdo e a histéria.

A abordagem natural expressa a idéia de que a relagdo dos individuos com o
ambiente é direta, sem a mediacao da cultura e da sociedade, o que naturaliza
essas relacées e secundariza 0s sujeitos como seres sociais e histéricos. A
pedagogia da EA, nesse caso, indica a necessidade de adaptar o homem a
natureza. Essa abordagem supde uma concepc¢ao organicista do mundo onde a
idéia central € de que o homem é uma parte natural da natureza. Implica também
uma reacao ao dominio do homem sobre a natureza posta em pratica pela l6gica
antropocéntrica do racionalismo cientifico.

A abordagem racional traz a idéia de que a razdo, veiculada no saber
técnico-cientifico, € o elemento mediador da relagdo homem-ambiente e é
também o fundamento principal da proposta pedagdgica. Nesse sentido, o ato
educativo implica na transmissdo de conhecimentos cientificos e a educacao
ambiental é entendida como ensino de ecologia e do uso racional dos recursos
naturais. Aqui a ciéncia e a leitura racional do mundo ocupa o centro da vida
social.

A abordagem histérica apoia-se na idéia de que as relacdes que temos com
o ambiente é uma construcéo historica que resulta das relacées que os homens
mantém em sociedade. A educacao e a EA sao apresentadas como instrumentos
de transformacao social onde se procura superar a alienacao dos individuos, a
exploracdo do homem e a mercantilizagdo da natureza.

Do conjunto de classificacbes exposto constata-se o carater plural e
diversificado do campo da EA e as principais tendéncias pedagogicas, éticas,
epistemoldgicas, culturais e politicas que governam os discursos e as praticas
implementados no Brasil.

Para efeito de sistematizagdo pode-se observar que todas essas

classificagdes se organizam em torno da énfase em algumas macro-categorias
basicas como o0 conservacionismo, a politica, a cultura e a integracao entre as
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diversas dimensdes do relacionamento entre a educacédo a sociedade e o meio
ambiente.

A énfase conservacionista relne as propostas centradas na perspectiva das
ciéncias biolégicas, numa compreensdo naturalista da questdo ambiental, na
busca de uma utilizagdo racional dos recursos naturais e na preocupacao de
preservar os ecossistemas e a biodiversidade natural. De um modo geral, a
educacao conservacionista esta focada no ambiente natural desumanizado, vé a
crise ambiental como um fenémeno natural resultante do desconhecimento da
estrutura e do funcionamento dos sistemas ecolégicos. Refere-se a um homem
abstrato e genérico com causador dos impactos ambientais que, por desconhecer
os ciclos biogeoquimicos e a dindmica global dos ecossistemas vivos acaba
incorrendo no uso erréneo e intensivo dos recursos naturais que resulta no seu
esgotamento e degradagao.

A partir desse diagnéstico a conclusao inevitavel € que a pratica pedagdgica
deve disponibilizar conhecimentos sobre o funcionamento dos sistemas
ecolégicos através do ensino de ecologia e conhecimentos sobre os meios
tecnoldgicos capazes de reduzir ou superar os danos ambientais decorrentes da
“acdo antrépica”. Trata-se, portanto, de através da difusdo do saber ecolégico e
tecnoldgico, conscientizar os individuos para a necessidade de mudar suas
atitudes e comportamentos em sua relagdo com a natureza e 0s recursos
naturais. Essa conscientizacdo ou sensibilizacdo dos individuos para a
necessidade de preservar a natureza implica no recurso a valores que orientam o
comportamento e a acdo humana e, nesse sentido, vinculam a educacéo
conservacionista a uma mudanca ética e cultural. A EA conservacionista também
supbe o comportamentalismo individualista, embora também se expresse na
defesa de acgdes coletivas visando a protecdo da natureza (TANNER, 1978;
LAYRARGUES, 2000).

Essa biologizacdo da questdo ambiental esta relacionada ao protagonismo
indiscutivel das ciéncias biolégicas nos momentos iniciais de constituicdo do
campo da EA e a uma heranca do ideario conservacionista e preservacionista
gue remonta a histéria britanica e norte —americana dos séculos XVIII ao século
XX, como vimos acima.

McCormick historiando esse processo mostra como o crescimento pelo
interesse da histéria natural e a influéncia do romantismo afetaram
profundamente a visdo do homem quanto a seu lugar na natureza e inspiraram 0s
movimentos de defesa da preservacdo da vida selvagem que antecederam o
ambientalismo contemporaneo. Para ele:

“O desejo de preservar a natureza tornou-se entao implicito no estudo da mesma, e clubes
e naturalistas passaram a se preocupar com os danos infligidos tanto por seus proprios
semelhantes quanto por outros. A medida que os naturalistas aprendiam mais sobre a
natureza, passaram a reconhecer seu valor e o calibre das ameagas colocadas pela
atividade humana” (McCORMICK, 1992, p. 23).
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Também, na medida em que interpreta a crise ambiental como um fenédmeno
natural, ideologicamente neutro, essa tendéncia conservacionista atendia aos
interesses dominantes na sociedade, ao expurgar a crise ambiental dos conflitos
sociais e politicos que lhe eram inerentes. Carvalho (2000), nesse sentido refere-
se a essa biologizagdo da politica como um movimento antiutépico que se
contrapunha a politizacao da natureza e a ampliagdo da esfera publica proposta
por um ambientalismo de corte emancipatério.

Como vimos acima, essa énfase conservacionista, de presenca marcante nos
momentos fundacionais do campo da EA, tem sido criticada pelas implicacdes
reducionistas, tecnicistas, individualistas e comportamentalistas que imprime
sobre as praticas pedagodgicas dirigidas ao ambiental.

O tecnicismo é criticado por reduzir toda a complexidade da questado
ambiental a uma unidimensionalidade técnica. Nao se trata, é claro de negar os
aspectos técnicos envolvidos no problema, mas de lembrar que a dimensao
técnica é precedida e condicionada por razdes politicas e econémicas e nao o
contrario. Além disso, a explicagdo tecnicista opera um desvio tecnocratico que
substitui a razao politica pela razao técnica e trata a técnica como um “saber
neutro” reservado aos especialistas.Desta maneira, desvia-se dos reais motivos
dos problemas, inverte a ordem entre meios e fins, atribui um poder excessivo a
técnica e aos técnicos e afasta os cidadaos da possibilidade de participar da
solucao dos problemas que dizem respeito as suas vidas (LIMA, 1999).

O individualismo, por sua vez, implica tanto um sentido psicolégico e moral -
que nao vé o ambiental como fenémeno politico - de quem acha que os
problemas ambientais devem buscar solugdes nas atitudes e comportamentos
individuais restritos a esfera privada em detrimento da esfera publica, quanto um
sentido politico-econémico, ligado ao liberalismo, que defende a iniciativa
individual, o mercado livre e a apropriacdo privada dos recursos naturais, como a
solucao de todos os problemas e evita a compreensdo de que 0s recursos sao
patriménio comum e um direito coletivo de toda a humanidade.

O desenvolvimento do debate e da reflexdo sobre as relagbes entre a
educacao, a sociedade e o ambiente tém, contudo, despertado novas sinteses e
construcdes tedrico-praticas que gradualmente tém complexificado e renovado a
configuracdo do campo da EA.

A énfase politica representa uma tentativa de dialogar com as concepgdes
conservacionistas no universo da educacao ambiental e de suprir algumas das
deficiéncias nela identificadas. Partem do pressuposto de que os problemas
ambientais sado reflexos do modelo de organizagdo politica e econbmica
prevalecentes na sociedade que tende a concentracdo e a apropriacao privada
dos recursos naturais. Com base nessa compreensdo, considera que as
empresas privadas e o Estado sdo os principais agentes responsaveis pela
degradagdao ambiental, devendo ser prioritariamente responsabilizados pelo
restante da sociedade. Entendem, igualmente, que 0s recursos naturais sdo um
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patriménio comum da coletividade e que todos os cidadaos tém o direito a
usufruir um ambiente limpo e saudavel, o que converte a problematica ambiental
numa questao de cidadania.

Fundamenta-se epistemologicamente nas ciéncias humanas e sociais € numa
compreensao politica e sociolégica da questdo ambiental. Visam a
democratizacdo do acesso e uso dos recursos naturais e a redugdo da
vulnerabilidade de certos grupos sociais aos riscos ambientais, segundo o
principio da justiga socioambiental. Em geral, a educagdo ambiental politica esta
focada na compreensao global das relacées de poder no interior da sociedade e
de como essas relacdes se refletem sobre 0 meio ambiente e sobre a utilizacao
dos recursos naturais. V& na educagdo ambiental um potencial para promover a
consciéncia do educando sobre a realidade do mundo em que esta inserido,
sobre seus direitos enquanto cidadao e sobre sua capacidade para recriar as
relacoes que estabelece consigo proprio, com 0s outros em sociedade e com o
ambiente circundante, num sentido libertador. Concebe, portanto, a crise
ambiental como o produto da dominacdo e da exploragdo exercida sobre a
sociedade e o ambiente por certos grupos sociais, a partir de determinados
modelos de organizacdo societaria e de desenvolvimento, predominantemente
capitalistas, embora as experiéncias histéricas do socialismo real também tenham
produzido conseqléncias ambientais destrutivas.

A partir desse diagnéstico, a EA com um perfil politico propde uma préatica
pedagdgica problematizadora da realidade social e das relagdes entre a
sociedade e o ambiente que busca promover a consciéncia das assimetrias e dos
conflitos socioambientais e as possibilidades dos sujeitos se organizarem para a
defesa de seus direitos sociais e ambientais, através da construgdo de uma
sustentabilidade includente pautada na solidariedade, na democracia e na justica
socioambiental.

Pode-se dizer que, a EA politica é herdeira de um pensamento ecopolitico
emancipatério que incorporou ao debate ambiental a contribuicdo das tradicdes
socialista e/ou anarquista. Essa perspectiva critica e politica foi relevante para a
formacdo do socioambientalismo no campo ambiental e decisiva para o
amadurecimento do campo da EA no Brasil, se expressando em novas
tendéncias politico-pedagdgicas, como é o caso da EA alternativa, EA critica, EA
para a gestdo ambiental, Ecopedagogia, EA emancipatéria, EA popular, EA
problematizadora e EA transformadora, entre outras denominagdes que veiculam
uma afirmacdo politica e uma intencdo transformadora. Foi essa mesma
perspectiva critica e social quem permitiu a aproximagdo do ambientalismo
brasileiro com os outros movimentos sociais, superando o falso dilema entre o
social e o ambiental que bloqueou o avanco do ambientalismo por longos anos, e
quem definiu a identidade socioambientalista que hoje o caracteriza. No que diz
respeito a EA, essa énfase politica tem representado o fator que a diferencia do
modelo conservacionista/preservacionista prevalecente nos paises do hemisfério
norte, como observamos acima.
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Quero salientar que faco aqui referéncia a uma énfase politica geral, que
defende a politizacdo da questdo ambiental e da pratica educativa a ela
associada, para dizer que essa orientacao politica no campo da EA pode assumir
uma variedade de posicdes sobre o sentido que essa politica deve assumir.
Assim, podemos constatar praticas pedagogicas identificadas com posicoes
politico-ideoldgicas socialistas, anarquistas, autoritarias ou democraticas, radicais
ou reformistas numa composicao que inclui diversas possibilidades.

A énfase cultural é uma outra tendéncia presente nos discursos e nas
praticas da EA e aponta para um variado conjunto de expressdes centradas na
defesa de uma renovacao ético-valorativa das relacbes entre os individuos, a
sociedade e o meio ambiente. Estao ai incluidos todos os projetos e aspiracoes
alternativas ou contraculturais de construcdo de uma nova ética pautada na
renovacao das relagcbes do individuo consigo mesmo, com o0s outros em
sociedade e com o seu ambiente circundante.

Embora a busca por mudancgas culturais apareca com mais freqiéncia nas
formulacées de uma pedagogia individualista/comportamentalista que faz uso de
um apelo ético-moral para sensibilizar os individuos em sua relagdo com o meio
ambiente, também pode aparecer -embora com menor freqiiéncia - no interior de
uma educacado de perfil mais coletivista que apela para uma transformacéao
valorativa na direcdo da solidariedade, da igualdade e da justica socioambiental.
A diferenca entre as duas possibilidades é que na pedagogia comportamentalista
a tarefa de preservar o ambiente enfatiza as mudangas ético-culturais centradas
no individuo em detrimento das mudancas sociais, enquanto na pedagogia
coletivista o processo para garantir a preservacao ambiental prioriza as
mudangas sécio-politicas que envolvem a comunidade, em detrimento da
mudanca cultural ou ético-valorativa.

Layrargues, prefaciando Loureiro (2004), faz referéncia a essa dupla
possibilidade ao refletir sobre a diferenciacdo das propostas de educacao
ambiental, afirmando que:

“No quadro da ampla variedade de vertentes, tanto do pensamento ambientalista, como das
proprias correntes pedagdgicas da educacdo, existem propostas educativas voltadas a
questdo ambiental que se inserem num gradiente que enseja a mudanga ambiental
conquistada por intermédio de trés possibilidades: a mudanga cultural associada a
estabilidade social; a mudanca social associada a estabilidade cultural; e finalmente, a
mudanca cultural concomitante a mudanga social” (LOUREIRO, 2004, p. 11).

A vertente individualizante volta-se para a valorizagdo de um comportamento
motivado por uma ética ecolégica que valoriza o autoconhecimento, a auto-
estima, o desenvolvimento da espiritualidade, a harmonia com a natureza, a
transformacao pessoal, a mudanga ambiental, as terapias alternativas, o bem-
estar individual, a natureza como sujeito de direitos, a simplicidade voluntaria, a
politica dos 3 Rs — reduzir, reutilizar e reciclar -, 0 consumo responsavel, um
paradigma de conhecimento integrador, uma nova forma de conceber e fazer
politica que inclua a subjetividade, a aceitacdo das diferencas, a autonomia, a
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ndo-violéncia e a defesa da vida entre outros aspectos. Este modelo parte do
pressuposto de que se cada individuo fizer a sua parte o desafio ambiental sera
superado. Nesse sentido, a mudanca cultural vem antes e tem prioridade sobre a
mudancga social.

A vertente coletivista, ao contrario, pressupbe a associacdo entre as
mudancas culturais e as mudancas sociais. Nesse sentido, apbia as mudancgas
individuais acima mencionadas desde que associadas as mudangas sociais que,
alids, consideram mais importantes e indispensaveis que as primeiras. Sao assim
priorizados 0s comportamentos e os valores relacionados a solidariedade, a
cooperacao social, a responsabilidade social, a justica socioambiental, a
democratizacdo do conhecimento e das oportunidades, as manifestacoes
coletivas, aos mutirdes, aos lagos comunitarios, a reivindicacdo dos direitos
sociais e do consumidor, a compreensdao da questdo ambiental como uma
questdo de cidadania, a construcdo de aliangas sociais € ao uso do transporte
coletivo, entre outras possibilidades.

Como vimos acima, essa tendéncia culturalista do ambientalismo e da
educacdo ambiental s&do fortemente influenciados pelos movimentos de
contracultura da década de 60 e pelas propostas de “ecologistas profundos”,
como Arne Naess, Bill Devall e George Sessions, que se levantaram no debate
ambiental para se opor a uma ecologia superficial (shallow ecology), cientifica e
comprometida com a conservacao do “status quo” (UNGER, 1991).

Ferreira (1996) refletindo sobre a dinamica e a identidade do ambientalismo
contemporaneo registra essa tendéncia culturalista quando observa:

“Como ja foi dito, alguns reivindicam uma mudanca politica e transitam no eixo de relagdes
Estado e sociedade civil. Outros reivindicam uma mudanca cultural, em que o nexo da
relacdo entre os homens e destes com o mundo natural seja modificado em seu amago,
segundo uma reformulagao radical nos codigos e valores que organizam a base de nossas
relagbes com os outros seres vivos” (FERREIRA, 1996, p. 244).

Carvalho (2003) rastreando a identidade de um “sujeito ecoldgico”,
protagonista do ambientalismo e da educagdo ambiental caracteriza elementos
que podem ser interpretados como sinais dessa tendéncia cultural como é o caso
do ativismo contracultural, do espirito religioso, do “ethos” romantico e da
sensibilidade naturalista.

Para a abordagem cultural a crise ambiental €& concebida,
predominantemente, como uma crise ética e de valores que emergiu ao longo da
constituicdo do paradigma ocidental moderno baseado na idéia de progresso, na
razao cientifica instrumental e no modo de producao capitalista. A ética utilitaria,
o individualismo e o materialismo consumista dai resultantes atuavam como
referéncias valorativas que justificavam a vontade de poder, de possuir, de
competir e de vencer que tem caracterizado a cultura ocidental moderna.
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No exercicio pedagdgico essa busca de renovacao cultural se expressa em
métodos e praticas que problematizam o cédigo de valores dominante e a
possibilidade de construcao de novos valores que sejam capazes de recriar as
relagbes sociais. Trata-se de desenvolver o estimulo a sensibilidade e as
vivéncias emocionais, a abertura para a alteridade e a diversidade e a valorizagcéao
de outros saberes complementares ao saber cientifico.

Creio que, além das categorias citadas, a énfase na integracao pode ser
considerada a outra grande referéncia orientadora do pensamento e das praticas
que caracterizam o campo da EA no Brasil.

Essa tendéncia se define pela preocupacao de articular, simultaneamente,
todas as dimensdes do relacionamento entre a educagdo, a sociedade e o
ambiente num conhecimento e acdo complexos que ultrapassem as fronteiras
dos saberes, das disciplinas cientificas e das instituicbes, no sentido da
construcéo de novos didlogos e sinteses, de um conhecimento mutidisciplinar e
de parcerias e redes entre os varios agentes da sociedade. Isso aponta para uma
articulacdo multidimensional entre ecologia, educacdo, politica, cultura,
economia, ética e tecnologia e, ainda que em nivel preliminar, para o langamento
de pontes entre os saberes tradicional, cientifico, popular, religioso e filoséfico; a
comunicacao das disciplinas entre si e 0 estabelecimento de parcerias entre os
diversos segmentos sociais pertencentes a sociedade civil, ao Estado e ao setor
privado.

Essa tendéncia integradora da EA procura seus fundamentos na Teoria da
complexidade, elaborada por Edgar Morin e colaboradores, no Pensamento
holistico e na Teoria geral dos sistemas expressos na obra de Fritjof Capra e
Bertalanffy'’, entre outros, como tentativas de superar o pensamento analitico e
fragmentario que caracteriza o paradigma cartesiano. Considera-se justamente
que, por ser resultante da dindmica integrada de multiplos aspectos da realidade,
a questdo ambiental ndo poderia ser submetida a um saber unidimensional e
reducionista. Para seus defensores, a possibilidade de compreender a crise
ambiental e de formular respostas satisfatérias as suas demandas coloca a
necessidade de um conhecimento abrangente e integrador.

Ressalte-se que essa busca de integragdo é um processo em construgao que,
por um lado, representa um avanco significativo no campo das ciéncias
ambientais, do ambientalismo e da educacdo ambiental, porque formulou
perguntas importantes e identificou no paradigma e na ordem vigentes os limites
ao seu crescimento, mas que, por outro lado, ainda € um processo inacabado
com muitos desafios a responder como é o caso, por exemplo, da implementacao
pratica de um saber interdisciplinar, do didlogo produtivo entre os saberes e da
convivéncia pacifica entre as diferencas pessoais, institucionais, culturais e
politicas.

' Para uma apresentacio e problematizacdo dessas concepgdes teérico-metodoldgicas ver, por exemplo,
LOUREIRO, 2004.
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Essa necessidade de promover o dialogo entre os saberes aparece nas
entrevistas realizadas:

“[...] que as pessoas percebam que nao basta, 6bvio que ndo basta, sé o conhecimento e
normalmente o conhecimento cientifico tradicional, nao tradicional no sentido de
conhecimento tradicional, mas de conhecimento acumulado pela ciéncia. Entdo, sé isso ndo
basta, porisso que eu também tenho pensado o que é a educagéo, ndo € s6 repensar as
relagbes que a gente tem com o mundo, mas repensar a visdo de educagdo. Porque
realmente a informagéo é importante, dbvio, ndo podemos prescindir de toda informacéo,
de todo conhecimento. Mas a questdo da multireferrencialidade, de vocé colocar as
diferentes formas de producdo de conhecimento, de sistematizacdo de conhecimento, de
utilizagéo do conhecimento, em dialogo. Isso eu acho que é importante e ao fazer isso vocé
ja esta saindo dessa visdo de sé transmissdo de conteddo porque ndo é um determinado
contetido que deve ser transmitido. Entdo esse acesso as varias formas de conhecimento, a
valorizagédo das varias formas de conhecimento para pensar criticamente sobre a solugédo
dos problemas ambientais é que é a busca, ou pelo menos a tentativa e a dificuldade
também, enfim, é o desafio” (entrevista 8).

O exercicio dessa “intencao” integradora na pratica pedagdgica se expressa
na busca de superacao das dicotomias e reducionismos vistos, nesse contexto,
como limitantes de uma compreensao abrangente do fendbmeno socioambiental.
Ha, portanto, o cuidado de conjugar a complementaridade e a articulacdo entre
as dimensdes da mudanca individual e social, as explicagdes politica e técnica,
as visdes ecoldgica e social, a percepcao das causas e dos efeitos, as esferas da
producdo e do consumo, 0s aspectos materiais e espirituais, uma ética que
procura transformar o individuo e a sociedade, as escalas micro e macro e entre
as perspectivas locais e globais da questdo ambiental. Enfatiza-se, assim, a
interconectividade de todos esses fatores na composicdo de uma totalidade
complexa capaz de conceber uma compreensdo mais préxima e fidedigna da
realidade vivenciada.

Em linhas gerais, sdo essas as principais concepgoes politicas, pedagdgicas,
éticas e epistemoldgicas que orientam o0 pensamento e as praticas de EA no
Brasil e que disputam a hegemonia desse campo de atividade e saber.

Infelizmente ainda nao dispomos de levantamentos empiricos abrangentes e
atualizados que nos permitam visualizar o estado da arte destas tendéncias no
interior do campo da EA em nivel nacional e conhecer as tendéncias conceitual-
discursivas predominantes e sua dinamica ao longo do tempo.

Um dos poucos levantamentos de abrangéncia nacional — talvez o Unico
publicado - que faz o esforco de mapear as experiéncias de educacao ambiental
desenvolvidas no Brasil, realizado pela comissao organizadora da | Conferéncia
Nacional de Educacdo Ambiental em 1997, na parte que elenca os problemas e
desafios da educacdo ambiental no ensino formal fornece algumas pistas
sinalizando que:
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- “O modelo de educagdo vigente nas escolas e universidades responde a posturas
derivadas do paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que postulam um sistema de
ensino fragmentado em disciplinas, o que se constitui um empecilho para a implementagéo
de modelos de educacdo ambiental integrados e interdisciplinares.

- A falta de material didatico para orientar o trabalho de educagdo ambiental nas escolas,
sendo que os materiais disponiveis em geral, estdo distantes da realidade em que sao
utilizados e apresentam carater apenas informativo e principalmente ecoldgico, nao
incluindo os temas sociais, econdmicos e culturais, reforcando as visdes reducionistas da
questao ambiental.

- A auséncia de uma visdo integrada que contemple a formacao ambiental dos discentes e
a inclusdo das questdes éticas e epistemoldgicas necessdrias para um processo de
construcao de conhecimento em educacao ambiental.

- A auséncia de conceitos e praticas da educagdo ambiental nos diversos niveis e
modalidades de ensino reforga as lacunas na fundamentacao teérica dos pressupostos que
a sustentam” (MMA/MEC, 1997, p. 21-22).

Recentemente uma parceria entre o Fundo Nacional do Meio Ambiente —
FNMA/MMA, a Rede Brasileira de Educacao Ambiental — REBEA, o Instituto
Ecoar, a Associacao Ecologica Ecomarapendi, a Secretaria de Meio Ambiente de
Santo André - SEMASA/SP, a Universidade do Vale do ltajai — UNIVALI/SC, o
Fundo Mundial para a Natureza - WWF e quatro redes de EA'? organizadas no
pais, vem desenvolvendo diagndsticos estaduais que envolvem sete estados da
federacdo, mas que ainda nao foram concluidos nem publicados.

O que dispomos, até o momento, sdo de pesquisas localizadas e avaliagcdes
assistematicas, apoiadas na observagcdo e na experiéncia pessoal dos
pesquisadores que realizam caracterizagcdes pontuais e indicam tendéncias
gerais da pratica educacional como € o caso das inferéncias citadas ao longo do
trabalho (BRUGGER, 1994; CARVALHO, 1995, 1998, 2000; GRUN, 1996;
LEONARDI, 1997; LAYRARGUES, 2000, 2002, 2003; LIMA, 1999, 2002;
CRESPO, 1998).

Cabe lembrar que a auséncia de um diagnéstico nacional sobre o estado da
arte da EA no pais, que possa mapear quantitativa e qualitativamente esse amplo
e diversificado campo de atividade e de conhecimento é uma lacuna importante
para o desenvolvimento dessa pratica no pais. Importa, nesse sentido, descobrir
e compreender quem somos, quantos somos, qual a identidade do educador
ambiental, quais as principais tendéncias politico-pedagodgicas das praticas
desenvolvidas, que concepcdes de meio ambiente, de educacao, de sociedade e
de mudancga social caracterizam suas propostas, quais as principais dificuldades
enfrentadas pelos profissionais nos diversos universos de agao escolarizados e
nao-escolarizados e que resultados tém sido produzidos através das praticas de
EA no pais, entre outros itens que hoje conhecemos apenas especulativamente.

12 As redes sio a Rede Paulista de EA — REPEA, a Rede Sul Brasileira de EA — REASUL, a Rede Acreana
de EA — RAEA e a Rede Aguapé que compreende zonas pantaneiras dos estados do Mato Grosso e do Mato
Grosso do Sul.
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Essa pesquisa, na verdade, deveria ndo apenas fornecer um retrato atual da EA
realizada no pais, mas realizar atualizacoes periddicas formando séries histéricas
que nos permitissem comparar resultados ao longo do tempo. Esse esforco de
pesquisa & de fundamental importancia para avaliarmos e compreendermos o
que ja foi construido e para fornecer subsidios para o planejamento das agdes e
politicas publicas futuras.

Esse tema da falta de pesquisas avaliativas sobre as tendéncias e a dinamica
do campo da EA aparece em nossas entrevistas:

“Entao, eu acho que ndo tem instrumentos, a gente ndo tem como. Eu ndo me contento, por
exemplo, em ver aquele diagnéstico que o MMA fez, antes da Conferéncia (Nacional de EA
em 1997) se ndo me engano, que trouxe aqueles dados. Eu acho que a gente ainda esta
muito longe. A gente ndo sabe responder hoje quantos educadores ambientais n6s somos,
0 que a gente faz, onde estamos, enfim, a gente esta longe demais de ter dados, a gente
precisa produzir dados, tem que ter informacgdes, antes de tudo. Porque como é que a gente
vai avaliar mudancas, s6 com séries historicas, entao isso ja € um problema se a gente nao
tem um flash a gente ndo tem... Porque aquele documento, sinceramente, ndo me serve pra
nada, eu ja tentei explorar ele, é dificilimo porque vocé ndo tem pontos de referéncia, nao
tem parametros. Entdo a gente ndo tem um flash, imagina entdo um filme. Se a educagéo
fala de mudangas necessariamente vocé vai ter que ter quadros para poder comparar’
(entrevista 7).

Das analises disponiveis, o que é possivel inferir € uma trajetéria histérica
onde prevalece, num primeiro momento de constituicdo do campo, a tendéncia
conservacionista, acima descrita, mais voltada para a mudanca individual de
atitudes e comportamentos que associa a consciéncia e a atitude de respeito e
protecdo ao meio ambiente com um compromisso moral e a mudancga de valores
culturais. No momento seguinte, o desenvolvimento do debate e, sobretudo a
critica aos reducionismos implicitos nessa concepg¢ao conservacionista vao
gradualmente abrindo espacos para a introdugdo de contribuicdes de uma outra
tendéncia sécio-politica preocupada em politizar o debate da EA expurgando o
excesso de biologismos que caracterizaram a identidade inicial do campo. Pode-
se dizer que esse mesmo movimento de problematizacdo do discurso e das
propostas da EA, a medida que questiona a auséncia no debate de consideracao
das dimensdes politicas e sociais, também cria as condi¢cdes para a ampliagdo da
reflexdo e para a percepgao da multidimensionalidade e complexidade inerentes
a questdo ambiental. E por esse caminho que vao crescendo as propostas
integradoras, multidisciplinares e transversais que, apoiadas na constatacdo da
complexidade do objeto da EA, foram progressivamente ampliando a
compreensao das relacdes entre a sociedade, a educacao e o ambiente. Esse &,
alids, o conteudo resumido da secao anterior quando analisamos a evolugao dos
discursos no interior do campo da EA no Brasil.

Algumas ressalvas fazem-se necessarias a avaliacdo acima. Em primeiro
lugar, é preciso que se diga que o campo da EA é bastante vasto e diversificado
em suas concepgdes e posicoes pedagogicas, epistemoldgicas, politicas e éticas.
Portanto, pode ser subdividido em subareas conceituais que adotam visdes de
mundo diferentes, como pode ser observado numa perspectiva de proximidade
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ou distanciamento em relacdo ao nucleo hegemonico que estabelece as direcoes
pedagdgicas, éticas, politicas e culturais do campo. Desta maneira, o que disse
sobre o nucleo formador da identidade do campo e o publico que segue sua
orientacdo ndo pode necessariamente ser generalizado para a totalidade do
campo, sobretudo, quando se faz referéncia a um pais com dimensao continental
como € o caso brasileiro. Sendo assim, ressalvo que estou, no momento, me
referindo a esse nucleo hegembnico e ao publico que orbita em torno dele,
comungando de suas concepc¢oes e de sua visdo de mundo.

Em segundo lugar, a trajetéria descrita acima funciona apenas como um
recurso didatico de representacao, ja que a realidade nao obedece a padrdes tao
precisos e lineares como nossos exercicios intelectuais de interpretagdo da
realidade. Assim, as énfases politica e integradora nas propostas de EA podem,
as vezes, ocorrer simultaneamente como podem ocorrer separadamente no
interior do campo. Assim, a incorporacado da dimensao politica pode ter ocorrido
em certos setores do campo e ndao em outros, como também a tendéncia
integradora pode néo ter penetrado, ou ndo com a mesma intensidade em todas
as consciéncias.

Uma ultima ressalva deve ser feita para lembrar que as inferéncias sobre as
tendéncias do campo nao estdo apoiadas em pesquisas empiricas como ja
mencionado, mas em hipo6teses interpretativas do estado da arte do campo na
atualidade fundamentadas no dialogo com a literatura especifica da area, com
outros educadores e pesquisadores e com a propria observacdo da realidade.
Nesse sentido, o retrato mais preciso da diferenciagdo interna do campo, das
categorias que o compbe e da composicdo hierarquica do universo de
educadores ambientais ficard aguardando pelo resultado de futuros
levantamentos e pesquisas sobre o campo.

Tendo mapeado o surgimento, a institucionalizagéao, a dindmica discursiva e a
diferenciacao interna do campo da EA no Brasil passarei, a seguir, a caracterizar
a identidade do seu sujeito protagonista, o educador ambiental.

3.5 O sujeito da educacao ambiental

Essa secdo procurara, ainda que em linhas gerais, caracterizar o perfil do
sujeito da EA, procurando reter algumas especificidades que constituem sua
identidade, entre as quais, os valores que orientam sua acdo, as principais
questdes tematicas problematizadas nesse universo e as formas de sua atuacao
na vida social.

Ressalto, entretanto, que o objeto central do presente trabalho se concentra
sobre as concepgodes politicas, éticas e pedagdgicas orientadoras das propostas
de EA e que esta secao cumpre apenas uma funcdo complementar no esforco de
compreensao das tendéncias conceituais do campo. Trata-se, portanto, de
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observar as caracteristicas dos sujeitos que formulam, ressignificam e encarnam
essas concepgoes em sua pratica educativa.

Ao definir o campo da EA como um universo plural de interpretacdes e de
acbes que disputam os sentidos de uma pedagogia ambiental afirmo também,
ainda que implicitamente, a existéncia de um sujeito coletivo e heterogéneo que,
a um s6 tempo € portador de diversas formacdes disciplinares, atua em diversas
profissdes, espacos institucionais e setores sociais, pertence a diversas classes
sociais, embora se concentrem entre os estratos de classe média e tem sua
identidade derivada da confluéncia de dois campos sociais distintos que sdo o
campo ambiental ou ambientalista e 0 campo educacional.

Iniciarei essa caracterizacdao do educador ambiental fazendo referéncia ao
ultimo dos aspectos apontados acima, que destaca sua dupla origem ambiental e
educacional.

Discutiu-se acima que, a despeito das influéncias que recebe do campo
educacional, a EA retira a parte mais distintiva de sua identidade do campo
ambientalista. E da tradicdo ambiental que provém a maior parte dos valores
éticos e politicos, das herancas e perspectivas culturais e da forca criadora que
animam o campo da EA. Desde o principio da constituicdo do campo da EA que o
adjetivo “ambiental” teve maior peso que o substantivo “educacao” na definicdo
do termo, orientando a maior parte de suas iniciativas. llustram o fato a nitida
maioria de bidlogos e outros profissionais ligados as ciéncias naturais entre o
universo de pessoas envolvidas com as praticas de EA como se comprova
facilmente nos eventos voltados a area. E igualmente significativo o baixo nimero
de trabalhos de EA publicados nos periddicos tradicionais da area educacional,
como também a pequena participacdo de educadores de maior notabilidade no
campo da educacdo em pesquisas relacionadas a EA. Esse dialogo e
aproximagao da EA com o campo educacional se deu tardiamente, embora hoje
ja se verifiquem mudancas na maior presenca de educadores em eventos e
trabalhos voltados a EA, no maior nimero relativo de artigos publicados nas
revistas especializadas de educacdo e também na participacdo em atividades
vinculadas ao campo da EA de educadores reconhecidos no campo educacional
como € o caso de Moacir Gadotti, Nilda Alves e Laura Duarte, entre outros.

Como ja dito, € indiscutivel a superioridade numérica de bidlogos e outros
cientistas naturais entre o universo dos educadores ambientais. Levantamento
realizado por Carvalho (2003b) sobre o Perfil dos Participantes do Encontro de
Pesquisa em Educacdo Ambiental - EPEA de 2002, mostra que a composi¢ao
desse universo por formacao disciplinar no ano mencionado foi de: 50% de
bidlogos, 9% de gedgrafos, 6% de pedagogos, 5% de ecdlogos e 29% de outras
formacdes. O curioso € que os membros da mesa que divulgavam os resultados
do trabalho lembravam ao publico que levantamentos anteriores realizados em
outras reunides de educadores ambientais registraram a presenca de mais de
90% de bibdlogos. Dessa referéncia comparativa concluiam que o campo tendia a
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se abrir a outras formacdes disciplinares configurando, na atualidade, um quadro
pluridisciplinar.

Essa tendéncia é tematizada em uma das entrevistas:

“Entdo essa questdo na formagdo do campo eu acho importante essa diversificagédo de
profissionais que acorrem pra area que gradualmente vai aumentando. Tanto que naquele
levantamento 50% sao de bibdlogos, depois vém outras profissdes e tem 40% de outros que
tem 33 profissdes. Entao, eu acho isso muito significativo que realmente varias outras areas
estédo atentando pra essa possibilidade de compor esse campo” (entrevista 8).

Essa forte presenca da biologia e das ciéncias naturais na EA explica muito
da visao naturalista e conservacionista que marcou historicamente e ainda hoje é
marcante no interior do campo, conforme ja assinalado. Layrargues (2003)
discutindo o assunto coloca que:

“Esse pioneirismo da biologia, somado a falta de engajamento das outras ciéncias,
particularmente da sociologia produziu efeitos indesejados com relacdo ao curriculo da
educagcdo ambiental, pois seus conceitos e conteldos tornaram-se quase exclusivamente
naturalistas” (LAYRARGUES, 2003, p. 28).

E adiante complementa:

“Se a crise se localiza precisamente na relagdo entre a sociedade e a natureza, é no
minimo sensato supor que a questdo ambiental deva ser abordada a partir de uma
perspectiva da complexidade, onde tanto a natureza como a sociedade devem ser foco de
atengcdo em igualdade de condigcbes. A questdo € que, no quadro da perspectiva
biologizante que predominou na constru¢do do campo da educagdo ambiental, os
educadores ambientais tém se voltado mais ao estudo da estrutura e fungéo dos sistemas
naturais do que ao estudo da estrutura e funcdo dos sistemas sociais. Portanto, o preco
pago pelo ineditismo da biologia em abrir-se ao didlogo com a educagdo, criando a
educacao ambiental, foi a confusdo conceitual entre educacdo ambiental e ensino de
ecologia “[...]"(IDEM, 2003, p. 29).

Quanto ao perfil socio-econémico pode-se dizer que o educador ambiental
provém, num primeiro momento, predominantemente dos estratos de classe
média com alto nivel de informacdo e de escolaridade dentro da sociedade
brasileira, reunindo principalmente professores, pesquisadores, funcionarios
publicos, estudantes e profissionais liberais diversos. E, contudo, necessario dizer
que esse perfil de classe tende a se modificar a medida que a EA se amplia e se
diversifica, passando a incorporar novos grupos sociais, sobretudo de setores
populares, embora também atraia a participacdo de grupos mais elitizados
ligados as empresas e a um “terceiro setor afluente”.

O universo valorativo dos educadores ambientais ndo é diferente da heranca
que descende do ambientalismo. Expressam, basicamente, valores relacionados
a renovacao e a busca de modelos alternativos de vida individual e social; a
autonomia, a defesa da vida e de sua qualidade, a solidariedade social, ao
convivio com as diferengas, a simplicidade voluntaria, a ndo-violéncia ativa, a

defesa de direitos e liberdades cidadés, da democracia e da participacao social.
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Os documentos “Carta da Terra” e “Tratado de Educagdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e a Responsabilidade Global”, elaborados por um
coletivo de entidades da sociedade civil, na Conferéncia do Rio em 1992, e
aceitos como referéncia politica e ética pela quase totalidade dos educadores
ambientais, expressa um perfil valorativo amplo que além dos valores acima
mencionados inclui: a responsabilidade individual e social, a justica social e
ambiental, a cooperacdo e o diadlogo, a priorizagdo do ser sobre o ter e a
perspectiva holistica. Se observarmos os dois documentos comparativamente
veremos que se referem a um mesmo universo valorativo e tematico, embora o
Tratado tenha uma énfase mais politica e reivindicativa e a Carta da Terra use de
um tom mais universalizante e conciliador que apela mais para o “espirito da

paz”.

Novamente faz-se necessario colocar algumas distingdes internas ao universo
valorativo dos educadores ambientais, da mesma maneira que fizemos em
relacao a diferenciagéo conceitual do campo.

Pode-se, a principio dizer que o conjunto de valores mencionado ocorre com
maior freqléncia entre aqueles educadores que participam, direta ou
indiretamente, do nudcleo histérico do campo — responsavel pela construgdo de
sua identidade inicial - e de forma menos intensa entre os grupos situados,
digamos em sua periferia. Essa situacado periférica comporta, tanto aqueles
educadores com menor acesso as informacdes e inovacdes produzidas e
apresentadas por esse nucleo historico, quanto novos integrantes do campo,
provenientes de outros campos ou areas de atuagdo — por exemplo o campo
empresarial - e que, portanto, ndo partilham da tradi¢cdo cultural caracteristica do
campo.

A outra distincdo diz respeito as diferengcas valorativas e ideolégicas que
separam esse nucleo histérico de outros segmentos do campo que, apesar de
comungar certos valores comuns tendem a divergir sobre algumas questdes.
Vimos, por exemplo, como o0s educadores ambientais que seguem uma
orientacdo conservacionista tendem a enfatizar uma visdo biologizante da
problemética ambiental em detrimento de sua politizacdo e, nesse sentido se
aproximam, consciente ou inconscientemente, de valores identificados com a
manutencdo e a reproducdo da ordem estabelecida. Assim, falam menos de
mudanca social, de transformacao politica, de autonomia, de emancipagao, de
contestacao, de participacdo social e de conflito e mais de harmonia, cooperacao
e conciliacdo, embora possam compartilhar de valores como os de qualidade e
defesa da vida, de sustentabilidade, de preservacado dos recursos naturais e da
biodiversidade, de tecnologias limpas, de simplicidade voluntaria e de consumo
responsavel entre outros.

Nessa tensdo entre uma perspectiva conservacionista ou ecologista da EA e

uma perspectiva mais transformadora ou socioambientalista, talvez se localize a
principal clivagem valorativa que divide os educadores ambientais.Assim, dada a
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diversidade valorativa que caracteriza o universo dos educadores ambientais
encontraremos, no interior do campo, clivagens que assumem gradacdes entre
posicdes radicais e reformistas, individualistas e coletivistas, materialistas e
espiritualistas, antropocéntricas e biocéntricas, entre outras polaridades
possiveis.

Uma ultima observacdo quanto aos valores dos educadores ambientais,
refere-se ao fato de que a expressdo de tais valores nos discursos dos
educadores ndo garante sua transformacdo em acdes concretas no cotidiano.
Assim, apesar da intencao e do desejo em seguir uma conduta “ecologicamente
correta” observa-se que essa mudanga € um processo gradual que implica na
desconstrucao dos velhos habitos e num processo de amadurecimento dos
significados profundos e praticos que essa renovacdo implica Um dos
depoimentos da pesquisa de campo comenta esse processo:

"Eu acho que existe também uma grande distancia, porisso que eu falei que tem muita
coisa que esta no nivel do discurso, mas acho as mudangas mesmo mais profundas elas
sdo mais dificeis de ocorrer. Entdo eu acho que, primeiro vocé tem uma mudanga no
discurso, ela vai se incorporando na pratica gradativamente, mas acho que chega um ponto
em que as mudancgas ainda n&o estdo colocadas, quer dizer as mudangas mais profundas
que sao necessarias, entdo, acho que a gente tem evoluido bastante, mas ainda falta
mexer em algumas coisas importantes” (entrevista 8).

Com relacdo as questdes tematicas prioritariamente abordadas pelos
educadores ambientais, é possivel distinguir questdes genéricas que o0s
educadores ambientais dividem com os ambientalistas e outras especificas que
dizem respeito a formacao de sua identidade como educador ambiental e de seu
campo de atuacéo e de saber.

Entre as questdes genéricas figuram, por exemplo: a preservacdao e o0 manejo
dos recursos naturais; o consumo e o desperdicio; a finitude dos recursos e os
limites do crescimento; a mudanca de valores ético-culturais; a desigualdade e a
justica social; a sustentabilidade social; a diversidade bioldgica e cultural; a
sobrevivéncia das futuras geracdes; a relagao entre o local e o global e os direitos
humanos. Essas sdo basicamente as questdoes centrais apresentadas na Carta
da Terra e no Tratado de EA.

Com relacédo a essas tematicas gerais, vale também a referéncia ao nucleo
histérico do campo podendo ocorrer variacoes a medida que nos distanciamos
deste nucleo identitario. Ressalte-se que este quadro tematico e valorativo
corresponde nao s6 a expressdo dos setores de vanguarda do campo como
também a um momento amadurecido de seu desenvolvimento, que difere
bastante das etapas iniciais de formacdo do campo da EA quando os temas
problematizados tinham énfases diferentes, como foi possivel confirmar ao longo
da andlise.

Quanto as questdes especificas dos educadores ambientais, que foram e
ainda sao objeto de discussao no interior do campo, tem-se: a necessidade de
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renovar o processo educativo e de mudar o paradigma de conhecimento; a
questao de interdisciplinaridade e a discussdao sobre o desenvolvimento da EA
como disciplina ou como tema transversal no interior de diversas disciplinas; a
questao de priorizar a cognicdo, a emog¢ao ou a acao na resolucao de problemas
como modo mais apropriado de sensibilizar o educando para os problemas
ambientais; o debate sobre a énfase ecoldgica ou social; as estratégias de como
inserir a EA nos espagos escolarizados; a busca de fortalecimento das redes em
sua relacdo com os agentes do Estado e do mercado; a necessidade de
desenvolver a reflexdo tedrica sobre a pratica realizada; a questao da adequacao
da pratica educativa com a realidade dos problemas locais; a questao de como
motivar a juventude para uma acao politica renovada e a necessidade de
transformar e legitimar a EA como politica publica democratica e universalizante.

Algumas dessas particularidades merecem ser comentadas, pois
compreendem questdes recorrentes no debate interno e, portanto, fundamentais
na definicdo dos sentidos e da identidade do campo da EA.

A questao referente a idéia ou proposta de renovar o processo educativo esta
no cerne do aparecimento da EA que, de fato, surgiu por considerar que a
educacao enquanto pratica ndo estava considerando ou internalizando a variavel
ambiental em seu processo. Esse talvez o grande motivo que justificou o
surgimento do campo da EA. Ent&o, para os educadores ambientais havia uma
lacuna fundamental que o campo educativo ndo conseguia suprir porque deixou
de incorporar em seu processo tedrico-pratico a dimensao ambiental da realidade
ou, quando muito, o incorporava fragmentariamente, por uma perspectiva
reducionista no interior das disciplinas voltadas ao ensino de ciéncias, da biologia
ou da geografia. Dai a necessidade de adjetivar a educacdo e de procurar meios
de introduzir a dimensao ambiental no processo educativo. Nesse sentido, a EA
nasceu expressando uma critica e uma auséncia, revelada com a emergéncia da
crise ambiental, através de reflexdes provenientes do campo ambiental.

E possivel dai supor que a critica dirigida & educagao por pessoas ou grupos
néo pertencentes ao campo educacional “stricto sensu” ndo tenha sido bem
recebida ou de outra forma ignorada. E possivel também que a forma como essa
critica foi apresentada, nem sempre com os melhores argumentos cientificos e
politicos, ou ainda algumas vezes ignorando os esforcos histéricos dos
educadores em construir uma pratica abrangente e de qualidade. O fato € que o
campo educacional deu pouquissimos sinais de que reconhecia a EA como um
novo campo legitimo como vimos acima.

A questdo de mudanca paradigmatica é outra discussdo que tem crescido
com o desenvolvimento da EA como area de conhecimento e esta relacionada a
propria natureza complexa e interdisciplinar de seu objeto de estudo. Nao foi
dificil perceber que a compreensdo do relacionamento entre a educagao, a
sociedade e o ambiente ndo poderia ser realizada a partir de saberes
unidimensionais e disciplinares. Embora a EA tenha se originado
predominantemente com a contribuicdo de pessoas e pesquisadores ligados as
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ciéncias naturais — sobretudo bidlogos e ecdélogos — seu desenvolvimento foi
evidenciando os limites dessas disciplinas para lidar isoladamente com os
problemas socioambientais.

O tema referente ao tratamento disciplinar ou multidisciplinar da EA foi um
assunto recorrente nos debates dentro do campo ao longo de toda sua
constituicdo que hoje parece superado, embora volte a tona vez ou outra como
aconteceu ha cerca de dois meses atras quando um vereador de um municipio
do Estado do Rio de Janeiro fez uma proposicdo legislativa de criar uma
disciplina de EA nas escolas do municipio. Contudo, apds anos de incansaveis
debates, o consenso entre os educadores ambientais € de que a EA se constitui
como um tema complexo e pluridisciplinar que deve ser tratado como tema
transversal ao longo das diversas disciplinas e ndo como matéria disciplinar. Esse
consenso estda expresso no documento Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs, elaborado e recomendado como estratégia de politica educacional pelo
Ministério de Educacado e Cultura — MEC e na Politica Nacional de Educacao
Ambiental — PNEA criada pela Lei n® 9.795/99. Discute-se, todavia, entre
educadores ambientais a necessidade e oportunidade da inclusao dessa matéria
no texto da lei que regula a politica de EA (LAYRARGUES, 2003).

Desse debate e da opgcdo da EA pela transversalidade decorre uma outra
problematica que é a de como penetrar no espaco da educacao formal
estruturado disciplinarmente. Essa dificuldade tem impedido que a EA seja
introduzida no curriculo escolar como um conteludo transversal capaz de ser
abordado pelas diversas disciplinas constituidas e acaba condicionando uma
introducao periférica através de projetos e iniciativas pontuais e extracurriculares,
realizados pela dedicacdo pessoal e entusiasmo de professores ou diretores
sensibilizados com o problema.

Nas entrevistas realizadas em campo ha comentarios a este impasse na
relagéo entre a EA e as escolas:

“Entao, porisso a EA ndo quer ser disciplina porque ela nao quer participar dessa
compartimentalizacdo do conhecimento, etc, etc... Agora, quais sdo as conseqUéncias
disso? Quais sdo os impasses que isso gera?... Isso também gera, digamos,
potencialidades e limites. Isso que a gente pensa como analista. Como militante da EA, mas
como analista desse processo isso gera tanto uma potencialidade que esta contribuindo
para propor um tipo diferente de modalidade educativa, mas tem gerado também uma
enorme dificuldade de entrar no nudcleo duro do curriculo escolar. Entdo a idéia dos
parametros, a questdo das escolas trabalharem com projetos que ndo entram no projeto
pedagdgico da escola tem causado, por outro lado, toda uma dificuldade de mudar os
projetos pedagodgicos a partir de dentro” (entrevista 1).

Esse é um dos desafios que se coloca hoje para o desenvolvimento da EA e
parece exigir reformas no sistema educacional formal. O debate sobre esse tema
entre educadores e educadores ambientais tem mencionado a necessidade de:
fortalecer a pratica da interdisciplinaridade no ambiente escolar; capacitar o
conjunto do corpo docente tedrica e metodologicamente visando uma abordagem
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transversal da questdo ambiental; melhorar a remuneracgao e aliviar a sobrecarga
horaria que incide sobre a atividade dos professores; reservar tempo para que o
professor possa pesquisar e se atualizar sobre os problemas contemporaneos;
aproximar a escola da vida comunitaria e dos problemas locais e reorganizar todo
o planejamento da escola de modo que todos os seus integrantes — diretores,
coordenadores pedagdgicos, alunos, professores e membros da comunidade -
possam participar de um projeto pedagdgico integrado. Voltaremos a esse
assunto no capitulo seguinte onde discutimos as atuais dificuldades e
possibilidades da EA brasileira.

A discussao sobre a melhor forma de sensibilizar e conscientizar o educando
sobre a problematica ambiental de modo a promover mudangas comportamentais
e de atitudes, tem sido outro debate recorrente no interior do campo. Layrargues
(2000) problematiza o debate que, por um lado, discute se a mensagem
ambiental pode ser mais eficazmente transmitida através de um método de
abordagem que dé énfase a dimensao informativo-racional ou a dimensao
emocional.

Por outro lado, discute se a apresentacdo de conteludos positivos,
relacionados a experiéncias prazerosas de contato com a natureza ou,
contrariamente, de conteldos negativos associados a situacdes catastréficas sdo
mais impactantes na criagdo ou fortalecimento de uma consciéncia ecolégica. Ha
argumentos favoraveis as duas posicoes, como também ha aqueles que sugerem
a utilizacdo dos dois métodos e de ambos os conteudos a depender das
caracteristicas do problema considerado, do perfil dos educandos e do contexto
cultural onde eles se inserem. Segundo Layrargues (idem) a complexidade do
processo de formagdo da consciéncia ambiental e da mudanca de
comportamentos e atitudes ndao recomenda uma abordagem maniqueista nem
determinismos lineares e unicausais. Sugere, entretanto, que a compreensao das
representacdes sociais do publico considerado sobre as relagdes entre a
sociedade e o ambiente seja uma ferramenta de grande utilidade para sugerir a
melhor abordagem em cada caso.

Algumas entrevistas discutiram as possibilidades metodolégicas de abordar a
tematica ambiental:

“Eu acho que novas estratégias estdo surgindo no campo da metodologia da EA que a
gente tem que ter coragem de experimentar. Eu, particularmente, acho que ndo se pode
mais separar razao e emogao. Acho que a gente tem que comegar a temperar a nossa
racionalidade mais de afetos, mas nao negligenciar o campo conceitual, isso é fundamental
[...]” (entrevista 6).

Em outra passagem esse tema é abordado novamente:

“Vocé viu que eu falei muito que o conhecimento cientifico é super importante mais ninguém
muda nada sem ter o envolvimento emocional, com o coragdo, tem uma coisa subjetiva por
tras e isso é que faz a pessoa mudar. Acho que ninguém muda s6 pela razéo, acho que as
pessoas mudam muito mais pelo coragao” (entrevista 10).

149



Outra questao freqlente na pratica e no debate dos educadores ambientais
esta na disputa entre concepcoes pedagdgicas e metodoldgicas que contrapde
abordagens de ensino-aprendizagem centradas na transmissao de conteudos e
abordagens centradas na construcdo de conhecimentos. Os conteudistas
desenvolvem uma pratica pedagdgica vertical e tradicional que se apodia na
transmissdo de conteddos informativos de conhecimentos aos alunos que
supostamente nao os tem. Nesse caso, o professor € o sujeito privilegiado do
conhecimento que ira transmitir ou comunicar ao aluno o conhecimento, as
normas e os valores culturais. Por outro lado, os que se apdiam na construcao
coletiva de saberes entendem que o processo de aprendizagem envolve uma
dialética e um processo dialégico entre professor e aluno que valoriza o saber e a
experiéncia dos educandos, a problematizacdo, a critica, a criatividade, a
liberdade e a horizontalidade no processo educativo.

Percebe-se nesse debate tanto a influéncia de concepgdes contrutivistas que
entendem que o conhecimento nido esta exclusivamente no sujeito e no objeto,
mas se forma e transforma pela interacdo entre ambos, quanto a influéncia da
pedagogia libertadora formulada, entre outros, por Paulo Freire ao contrapor um
modelo “bancério” e um modelo libertador de educacao, que correspondem as
descricdes mencionadas acima (FREIRE, 1977).

Os depoimentos colhidos em campo fazem referéncias a esse debate no
interior do campo da EA:

“Existem outros conflitos de como se da o tratamento, existem aqueles que trabalham a EA
numa perspectiva conteudistica, de ensinar, de levar conteldos a plebe ignorante,
enquanto que outros trabalham a EA com uma perspectiva de construgao de conhecimento,
com uma perspectiva de intervengdo e de praxis propiciada ao outro para que o outro
desenvolva a sua capacidade de interpretagdo daquilo que Ihe acontece e de construgéo de
um futuro melhor” (entrevista 4).

Em outra passagem a depoente pondera que além da transmissdo de
informacdes e conteudos a educacdo implica em valores que devem ser
discutidos e problematizados:

“Que ai entra de novo a questdo da concepgado de educagdo, se vocé também busca uma
outra forma de relagdo ensino-aprendizagem se distanciando mais dessa visdo de
transmissao de conhecimento, de transmissao de conteddos, entdo vocé também tem que
abrir pra reflexdo de que a educagcdo embute valores e, portanto, nessa relacao ser
humano, sociedade e natureza tem valores embutidos, a gente tem que trazer esses
valores a tona pra discutir, pra refletir porque sendao vocé nao tem possibilidade de
mudanca e a questao da participacao na transformacao” (entrevista 8).

Ainda em outro momento esse debate reaparece relacionando a dimensao
informativa com os valores e a questéao politica:

“O que as pessoas estao dizendo é que a EA lida com a natureza dos conhecimentos, esse
€ um nivel de tratamento. O outro nivel é o nivel do valor ou dos valores. E aqui tem duas
possibilidades importantissimas, valores éticos e valores estéticos. O outro nivel € o nivel
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da participagéo politica... Entao, porisso, ao falar sobre isso ndo dé pra trabalhar s6 no nivel
da informacéo. Porque eu vou informar valores? Fica uma coisa..., eu posso chegar e dizer:
olha gente os valores mais importantes na nossa sociedade hoje sdo esses. Nao se trata
disso, nés estamos querendo ir além da informagao e talvez ai neste caso, de tudo que eu
tenho visto, em relacdo a todas essas dimensdes, as propostas metodolégicas que se
aproximam mais sdo essas propostas do sécio-construtivismo” (entrevista 9).

Vimos acima como a EA se constituiu como um campo de atividade e de
saber que oscilou ao longo do tempo entre interpretacées conservacionistas e
socioambientalistas e como o debate entre essas duas posi¢coes tem sido uma
questdo recorrente e histérica dentro do campo por diversos motivos ja
analisados. Para os conservacionistas em “sentido forte” a questdo ambiental é
mais ecologica que politica e a excessiva politizacdo do ambiental é indevida.
Para os socioambientalistas, ao contrario, a questdo ambiental € prioritariamente
politica porque decorre do modelo de organizagdo politico-econbmico da
sociedade e deve ser crescentemente politizada e tratada como uma questdo de
cidadania. Esse debate é comentado em nossas entrevistas:

“Acho que tem muitos conflitos, principalmente os conflitos entre os que se autodenominam
conservacionistas ou sdo denominados por outros de conservacionistas e aqueles que sédo
denominados como socioambientalistas. Eu acho que esse conflito as vezes gera até
preconceito: “ah, esses ai estao s6 protegendo borboletas” os outros dizem “ esses ai estao
utilizando a questdo da conservagdo pra trazer a questdo pro partido deles”, pra fazer
politica, coisas desse tipo. Acho que esse conflito existe, € um conflito do meu ponto de
vista pernicioso, acho que ele ndo contribui para buscar as convergéncias que existem em
ambas as ac¢des e, mesmo que haja diferengas, diferencas ideologicas que precisam ser
mapeadas, s6 que essas diferengas precisam ser mapeadas a partir do didlogo e nao do
preconceito, da exclusao e do isolamento” (entrevista 4).

Mais adiante esse mesmo tema é reapresentado em outra fala:

“Eu acho que uma divergéncia esta entre duas grandes vertentes da EA, uma educacgéo
mais sociologicamente construida e uma educagado mais natureba. Acho que essa é uma
grande divergéncia nossa. O que é consenso? Ambas as linhas acreditarem na EA como
uma mola propulsora capaz de realizar mudangas, capaz de promover... embora
conceitualmente distantes” (entrevista 6).

P — E vocé acha que seja possivel vislumbrar alguma possibilidade de sintese desse
conflito entre o natural e o socioambiental?

R — Mais do que sintese, a gente tem que explicitar as diferengas. Através dessa
explicitacdo da interreferencialidade que ocorre nessa multirreferencialidade que somos por
natureza, por agregar varias areas de conhecimento, a gente ndo tinha que buscar um
consenso entre a gente, mas explicitar as diferengas. E se situar nesses campos, porque
senao vocé acaba estabelecendo uma hegemonia” (entrevista 6).

Relacionado ao debate acima aparece a necessidade de superar a
abordagem dos problemas ambientais a partir de uma perspectiva biologizante
que desconsidera a visdo das outras dimensdes que Ihes séo inerentes. Parece
que hoje ja se vislumbra a formacdao de um consenso sobre esse tema e esse
tipo de reducionismo biolégico ou ecoldgico ja nao é tao freqliente, embora ainda
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se verifigue em certos segmentos mais distanciados do nucleo de debates da
area. As entrevistas também perpassam essa discussao:

“Acho que um outro tema que foi sempre recorrente é sobre as diferentes dimensdes da
realidade com as quais o projeto de EA deve se preocupar. Entdo essa perspectiva de que
a EA néo pode lidar s6 com conhecimentos e, ao lidar com conhecimentos ndo pode lidar
s6 com conhecimentos cientificos, eu acho que esta sempre foi uma questdo que esteve
presente em nossos debates. Quer dizer a necessidade do didlogo entre os diferentes
saberes, o cientifico e os outros tantos, artistico, filosofico, religiosos, populares etc, etc. E,
considerando isso, considerar também que existem outras dimensdes de valores, a
dimenséo ética, nesse sentido, a dimensao estética, a dimenséao politica da EA, este talvez
seja um outro grande consenso da EA [...]” (entrevista 9).

A questado do fortalecimento das redes de educacao ambiental coloca novas
interrogagdes que emergem da constatagdo da importancia das redes como
novos agentes de organizacdo social e politica originados na sociedade civil
frente ao relacionamento com as esferas tradicionais de acdo do Estado e do
mercado. Dessa relagcéo transparecem dificuldades politico-institucionais relativas
aos diferentes modos de organizacao, as diferentes linguagens e aos conflitos de
poder que se colocam, por exemplo, na relacao entre as redes e 0s organismos
estatais.

Ha, por um lado, a questao da imprecisa identidade juridica das redes que se
choca com as exigéncias burocraticas dos modelos estatais. Ha, por outro lado, o
conflito entre as estruturas politicas verticais e concentracionistas do Estado e as
propostas horizontais e distributivas encarnadas nas redes. Relacionados a isso
se sobressaem todos os velhos habitos de uma cultura politica viciada e
fundamentada no personalismo, no clientelismo, na troca de favores pessoais e
na descontinuidade administrativa e politica decorrente de injuncbes politico-
eleitorais que se colocam como obstaculos ao aperfeicoamento democratico das
relacdes entre os agentes do Estado e da sociedade civil.

Por outro lado, as redes tém no Estado um agente privilegiado de interlocugéo
e precisam encontrar formas de se relacionar com ele sem sacrificar a autonomia,
que representa o elemento distintivo de sua acdo. Também, internamente aos
movimentos civis, ha ainda caminhos de aperfeicoamento a trilhar no que diz
respeito ao fortalecimento de uma cultura de rede que demanda participacao
publica, trabalho voluntario, superacao da ética individualista, uma postura de
acao autonomista que nao depende da direcdo do lider e de préticas intensivas
de diadlogo, negociacdo e resolugdo pacifica dos conflitos que porventura
surgirem entre seus membros.

Quanto a tendéncia pragmatica e ativista que caracteriza a acado dos
educadores ambientais ja se constr6i a consciéncia de que nao é possivel
desenvolver e legitimar um campo social sem a contribuicdo de uma reflexao
tedrica que fundamente sua pratica social. Sente-se ainda, no interior do campo,
certas dificuldades e, algumas vezes, até preconceitos, contra a atividade tedrica,
mas ja existem sinais claros de reconhecimento de que a EA necessita
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igualmente dos fazeres tedrico e pratico como atesta a grande procura por cursos
e eventos de capacitacdo e reflexdo sobre a pratica realizada. Esse assunto
aparece no depoimento de nossos entrevistados:

“Porisso que eu disse antes que a gente precisa de muita reflexdo pra identificar na propria
pratica aquilo que a gente tem sido incoerente com o que agente tem dito. Entédo eu acho
que ainda tem um pouco essa questao de ter muita pratica e pouca reflexdo... Quer dizer
vocé refletir, ter espagos de reflexdo pra avaliar as praticas, pra ver justamente essas
inconsisténcias, embora eu ache que esse discurso mais pertinente ele vem se difundindo”
(entrevista 8).

E em outra passagem essa discussao reaparece:

“Eu acho que ha uma grande diferenga no universo da EA entre as pessoas que fazem a
EA e os especialistas e pesquisadores que estudam a EA. Eu acho que ha uma grande
diferenciacdo, acho que sédo duas coisas bem diferentes. Porque vocé vé pessoas que
fazem as duas coisas, mas a maior parte faz uma ou outra e o ideal seria se a gente
conseguisse juntar isso pra elaborar, talvez ai a gente tivesse mais claro essas questoes.

P — Juntar a pratica e a teoria?

E, pra as pessoas que estdo na pratica terem a oportunidade de com o conhecimento
elaborar a experiéncia delas, sistematizar, se verem melhor, entenderem melhor o que elas
fazem e também os que estdo pesquisando poderem compreender melhor a pratica, as
dificuldades do fazer, como o fazer transforma a teoria” (entrevista 3).

Os levantamentos realizados para avaliar a EA no Estado de Sao Paulo pela
Rede Paulista de EA — REPEA (REPEA, 2004), registraram situacdes de
inadequacao entre as praticas de EA realizadas e os problemas da realidade
local. Nesses casos, constatou-se a dificuldade dos grupos locais reconhecerem
sua propria realidade, algumas vezes, por reproduzirem atividades praticadas em
outros contextos. Debate-se, nesse sentido, a necessidade dos grupos locais
refletirem coletivamente sobre sua identidade regional para ser, capaz de
construir, em sentido Freireano, “a leitura do seu mundo” e encontrar “a sua
palavra”. Ou seja, € preciso identificar os problemas especificos de cada regiao
que orientardo a construcao de respostas também particulares a situacao vivida.
Esse processo reflexivo também implica em desconstruir o excesso de
normatividade que permeia o discurso dos educadores ambientais, sempre muito
preocupados com o que a EA “deve ser” ou “tem que ser’. Creio que a
normatizacao tende a distanciar os educadores da percepgcédo de sua realidade
vivida.

Os encontros estaduais e nacionais de educadores ambientais concentram
uma grande populacdo de jovens — alids, uma das caracteristicas do campo —
que sao atraidos pela busca do novo, pelo cansaco das férmulas gastas do saber
e das praticas convencionais, pela procura de uma socializacdo renovada e pela
forga simbdlica contida nas imagens da natureza.
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Ocorre, entretanto, que entre as praticas que os jovens desprezam e das
quais fogem est4d a politica tradicional, que vive uma crise crescente de
credibilidade devido a profunda degeneracdo dos valores e das praticas da
representacdo democratica pautada pela corrupcao, pelo desrespeito ao publico,
pela impunidade e pelo cinismo como é facil comprovar nas midias cotidianas.

Ha, por outro lado, na cena contempordnea a emergéncia de uma nova
politica que alguns autores denominam como uma “politica em primeira pessoa”,
“politica do eu” ou “ politica da vida “ que procura politizar a dimensao pessoal e
incluir a subjetividade e outras questbes da vida privada no campo da politica
vistos como um redimensionamento das formas de conceber e de fazer politica
(GIDDENS, 1991; BECK, 1997; SENNET, 1989; CARVALHO, 2001).

A politizacao das questdes ambientais, de género, das relacées amorosas, da
decisdo de ter filhos e de como os ter, das relacdes intergeracionais, questoes
referentes a vida e a morte, ao nascimento, ao aborto e a eutanasia, a
preferéncia religiosa, a solidao, a felicidade e a vida cotidiana que antes eram
consideradas questdes privadas foram deslocadas para o debate publico. Essa
mudanca amplia bastante o campo da politica e das formas de fazer politica de
um modo que a torna mais atraente para os jovens, na medida em que sao
colocadas em pauta temas e problemas que tocam o seu interesse e sua
intimidade.

Diante do exposto, as questbes que se colocam quando pensamos as
relacoes entre a EA e a juventude, sdo: como conscientizar os jovens de que a
politica, embora tenha sido exercida de uma forma degenerativa, influencia e
decide nossas vidas muito além do que suspeitamos, e de que a forma como nos
posicionamos diante dela vai condicionar a direcao das mudancas na vida social?
Nesse sentido, negar simplesmente a politica produzird consequéncias que
tendem a reduzir nosso espaco de liberdade, a qualidade de vida da coletividade
e o0 avangco das forcas conservadoras responsaveis pela degradacao
socioambiental que criticamos. Tendo isto em mente, coloca-se o desafio de
como relacionar a nova e a velha politica e de como construir formas de
participacdo e de organizacdo social que favorecam a emancipagdo e a
realizacdo abrangente do potencial humano em suas relagcbes com sua propria
subjetividade, com os outros na vida social e com o ambiente em que vivemos?

Relacionada com a questdo acima discutida esta o reconhecimento da
necessidade de transformar a questao ambiental em direito de cidadania e EA em
politica publica universalista e democratica acessivel a todos os cidadaos seja em
espacgos escolarizados seja em espacos comunitarios. Esse é outro desafio que
esta presente no debate dos setores de ponta do campo e que comeca a ser
gradualmente processado pelo restante de seus membros.

Que outras caracteristicas ajudam-nos a definir a identidade dos educadores

ambientais? A novidade do campo e da produgao de pesquisas visando conhecé-
lo faz com que ainda reste nuances a desvendar de sua dinamica histérica, de
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seus atores, de suas relagdes com outros campos sociais e de sua diversidade
insuficientemente explorada. Ha, entretanto, esforcos valiosos nesse sentido que
ja nos permitem um desenho aproximado de varios desses elementos.

Luiz Marcelo de Carvalho (2003), por exemplo, analisando o perfil dos
participantes, a partir dos projetos e trabalhos apresentados no | Encontro de
Pesquisa de em Educacdao Ambiental realizado em Rio Claro, SP, em 2001,
mostra algumas tendéncias que caracterizam o perfil dos educadores ambientais.

Analisando as principais concepcdes de educacao e de educacdo ambiental
expressas nos trabalhos apresentados, observa uma tendéncia majoritaria a
adogdo de concepcdes progressistas, preocupadas com algum tipo de
transformacao social, embora a transformacao mencionada seja, ora relacionada
ao plano individual de comportamentos e atitudes, ora tratada de uma forma
genérica, orientada para a mudanca da qualidade de vida ou para corrigir 0
desequilibrio relativo a crise ambiental. Para esse autor, embora sejam muito
freqientes as alusées a um desejo de transformacdo social as praticas nem
sempre explicitam a diregao dessa mudanga nem tampouco os modos de
implementar as mudancas desejadas. E possivel que esta expressado esteja
associada a grande presenca de jovens no campo € a um potencial para a
mudanga social ainda carente de reflexdes sobre as possibilidades e os rumos
que desejam imprimir a sua acao social como educadores.

Nas entrevistas em campo esse descompasso entre o discurso e a acao é
discutido por um dos depoentes quando coloca:

“E muito interessante porque, no norte da intengdo a educagdo é progressista, mas essa
intencéo é bem geral, sdo idéias gerais. Mas quando vocé vé na pratica, grande parte das
praticas sdo extremamente tradicionais. Entao, talvez algumas pessoas articulem um pouco
mais essa proposta Freireana de educagao, essa educagéao libertaria, libertadora, isso é
muito presente, mas S&o poucos OS grupos que mesmo nessa proposta Freireana
conseguem aprofundar um pouco mais e ter uma perspectiva mais coerente, tanto do ponto
de vista do que se propde, das compreensdes, dos conceitos, das idéias chaves da
perspectiva Freireana e depois metodologicamente bancar o que se propde” (entrevista 9).

Ainda na andlise das concepgdes o autor observa a referéncia pouco
frequente as teorias e aos tedricos da educacao, a excecao de alguns trabalhos
que se referem a obra de educadores como Moacir Gadotti, Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Branddo, embora nesses casos, revelem uma leitura indireta desses
autores, com recurso aos comentadores e nao ao préprio autor. Essa fragilidade
tedrica da EA que também atinge o campo ambiental é muitas vezes associada
ao forte imbricamento desses campos com a militAncia e com a experiéncia
pratica, em geral valorados como mais importantes que a reflexdo tedrica.
Carvalho (2001) observa, nesse sentido, que:

“E reconhecida pelos educadores ambientais a caréncia de uma literatura de
fundamentagéo tedrica e epistemoldgica voltada especificamente para a agao educativa
ambiental. Chama a atencdo, em grande parte das trajetérias, a énfase que é dada a
experiéncia, que muitos apontam como a verdadeira fonte de seus fundamentos. Embora
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boa parte dos entrevistados tenha pés-graduagéo, a formagado como educador ambiental é
descrita por eles como "uma formacao pratica onde nao se destaca um autor ou teoria”,

LI

“soma de experiéncias”, “um mosaico de coisas”, acumuladas ao longo da vida. Nesse tipo
de formagdo pela agdo, convergem saberes e sensibilidades ambientais diversificados,

condensando profissdo, valores pessoais e militancia’(CARVALHO, 2001, p. 156) E mais
adiante:

“O resultado é um ambiente de fragilidade epistemoldgica, em que a EA termina apoiando-
se mais na legitimacdo do fazer e menos num corpo de conhecimentos sistematizados
compativel com a mudanca de paradigma epistémico e pedagogico sugerida pela critica
ambiental” (IDEM, 2001, p.157).

Nas entrevistas que realizei com liderancas do campo ambiental também
pude observar essa énfase da acado sobre a reflexdo assim como a necessidade
que comecam a sentir e a expressar de articular esses dois modos de atuacao
como meio de compreender, de legitimar e de expandir sua propria agao.

Ainda quanto ao item conceitual Luiz Marcelo de Carvalho (2003) observa,
entre os trabalhos analisados, um grande otimismo pedagdgico que deposita
excessiva confianga no potencial transformador da educacgao para além de suas
reais capacidades. Esse discurso “esperancoso” que vé a educagao como
panacéia para todos os males sociais parece ter sido uma caracteristica
freqiente ao longo do desenvolvimento do campo que gradualmente perde
intensidade a medida que se aprofunda a reflexao e a propria constatagao pratica
sobre a complexidade da temética e dos desafios que se colocam na prética
educativa. O material de campo traz comentarios a esse respeito:

“A outra marca, eu sempre chamei isso de os riscos e as armadilhas da EA. A outra grande
armadilha que esteve muito presente nos primeiros momentos de EA foi com uma
concepcao de EA de intengéo transformadora, mas com uma expectativa de transformacao
que vai, de fato, além do que a educagdo como pratica social pode oferecer. Com os
autores do chamado otimismo pedagdégico, muito presentes na EA, tem-se a iluséo
pedagdgica, tendéncias que eram muito fortes na concepcao liberal de educagédo”
(entrevista 9).

Em uma outra entrevista esse tema do otimismo pedagdgico é revisitado:

“[...] outra coisa que eu vejo na questao da EA é uma idealizagao do poder da educagéo, no
sentido de que vocé vai transformar tudo. Entdo, eu acho que dificilmente vocé provoca
mudancas sem mexer na educagdo, mas a educagdo por si s6 ndo € suficiente para
provocar as mudancgas sociais. A educagcado vem junto com outras coisas que vocé vai ter
gue mexer. Com as relagdes econdmicas, com uma série de coisas, com as relagbes de
poder, com a cultura de poder e entdo a educacao por si sé ela ndo tem esse poder de
transformagao social que aparece nos discursos ecoldgicos. Mas sem educacao também
nao se faz a transformacao social” (entrevista 3).

Esse otimismo pedagégico, em alguns momentos, é contraposto também por
uma atitude pessimista, de critica a educacao e a escola como pratica e espaco
possiveis de veicular alternativas de transformacéo social que se fundamentam
nas reflexdes de autores como lllich (1973), Bourdieu e Passeron (1992) entre
outros.

156



Para um de nossos entrevistados essa negacéo e critica radical da educacéao
como instrumento possivel de transformacao pode ter contribuido, no passado,
para um certo distanciamento entre os campos educacional e da educacao
ambiental. Reproduzo um trecho longo da entrevista por julga-la significativa no
debate e nas relacdes entre os campos da educacgao e da educacao ambiental:

“Eu agora te respondo, o que vocé me perguntava la atras, porque que houve essa
auséncia, porque que houve esse distanciamento (entre a educacéo e a EA). Uma hipétese
que teria que ser confirmada, que ser trabalhada é por desacreditar totalmente nas praticas
educativas que nés construimos até hoje. Mas ndo s6 nas praticas, porque essas praticas
foram construidas a partir de teorias pedagdgicas, de propostas didaticas. Entdo é por uma
descrenga total nisso, parece que ndés ndo podemos nos deixar ser influenciados de
maneira nenhuma por toda essa construgéo de conhecimento, nés temos que reinventar e
ndo ser contaminados por isso. E tanto que vocé pode ver que muitos educadores
ambientais se aproximaram demais das teses da desescolarizagdo da sociedade, teve um
sujeito [...]

P — O lllich?

R — Sim, o lllich, aquele sujeito ficou famoso entre os ambientalistas em um determinado
momento, ca entre nés aquele cara s6 conseguiu falar algumas...

P — Ele é um radical.

R - E, agora os ambientalistas se enamoraram dele, como se enamoraram demais das
idéias do Bourdieu, com as teorias da reproducao, da escola como reprodutora e nunca se
atentaram para aqueles que apresentaram a escola como uma outra possibilidade.A escola
e a educagao, ndo é s6 a escola, a educagdo de uma maneira geral como uma pratica
social como qualquer outra que tem as suas contradigbes internas. E porque tem
contradicbes n6s podemos aproveitar os rachas dessa contradicdo no momento que elas
aparecem.

P — Que é exatamente o que diz a posigao de sintese nesse debate. Isto é, a escola e a
educagao ndo sdo apenas reproducdo ou inovagao.

R — Isso, mas que h& brechas que devem ser aproveitadas. Agora se vocé me perguntasse
se os educadores, eu concordo que alguns educadores olham para as propostas de EA
com os olhos um pouco tortos. Mas talvez até pela forma como néds nos colocamos até
agora, quer dizer, n6s falamos que trabalhamos com educagédo, mas ndés menosprezamos
definitivamente qualquer coisa que venha da educagao, porque nés queremos inventar uma
outra educagédo. Nos somos aqueles que vamos salvar a educagao. Isso esta escrito por
alguns educadores ambientais: a EA traz novos paradigmas que vao transformar todo o
processo educativo, etc. Isso esta escrito.” (entrevista 9).

Nas entrelinhas percebe-se a posicdo de quem vé a necessidade de dialogo
entre os campos considerados e de aproveitamento critico pela educacao
ambiental de todo o conhecimento te6rico-metodolégico acumulado pelo campo
da educacéo.

Outra entrevista problematiza esse mesmo assunto levantando a hipétese de
que a forte heranga das ciéncias naturais, presente na EA, leva muitas vezes a
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um desconhecimento dos debates e dos esforcos ja avancados pelos proprios
educadores. Segundo o depoimento:

“Um outro embate é o reconhecimento da area dentro do campo da educagao porque ai eu
sinto que tem uma coisa mal resolvida que é assim: parece, e isso eu ja ouvi de pessoas da
area de educacao, pedagogos, pessoal da area de educacao, que a EA se arvora a resolver
todos os problemas da educacao, inclusive, quer dizer, € a EA que vai mudar a escola, que
vai mudar as praticas pedagoégicas. Entdo, eu ndo diria arrogancia, mas ha uma pretenséao
da EA de mudar a educagao. Eu acho que tem um problema que decorre do viés bioldgico,
de muitas pessoas que vém das areas das ciéncias duras ou das ciéncias naturais e que
ndo tem tanto a reflexdo, o conhecimento das discussdes que ja estdo dadas ou ja estao
acumuladas e continuam ocorrendo dentro da educagéo, que sdo da educagado. A questédo
da interdisciplinaridade, por exemplo, as vezes parece no discurso do educador ambiental
gue € uma novidade, mas a educagdo ja discute a interdisciplinaridade ha muito tempo.
Entdo, parece que tem ai um ruido, acho que ainda falta um pouco de dialogol...]"
(entrevista 8).

Ao analisar os principios metodoldgicos utilizados, Luiz Marcelo de Carvalho
(2003) observa tendéncias a preferéncia por abordagens interdisciplinares e
integradoras, uma preocupacao com a autonomia dos educandos no processo de
ensino-aprendizagem e com a participacao das comunidades locais nos projetos
de EA, a valorizagao das relagdes inter e intrapessoais, 0 respeito aos saberes
dos alunos e a priorizacdo dos problemas locais como ponto de partida para as
iniciativas e projetos educacionais.

Esses elementos somados permitem perceber um “ethos” a um sé tempo
transformador e ingénuo que tende a negar o estabelecido e a desejar sua
renovacgao, embora ainda ndo demonstre clareza sobre o sentido da mudanca
pretendida, nem sobre a melhor forma de encaminha-la. Diria que, ha mais
clareza do que rejeita do que propriamente do que deseja e isso pode estar
indicando, tanto a juventude do campo em si, quanto a propria presenca massiva
de jovens em seu interior, um dado, alids, ja evidenciado em outros
levantamentos setoriais sobre outros encontros de educadores ambientais.

Carvalho (2004) avaliando o Diagnostico realizado pela Rede Paulista de
Educacdo Ambiental — REPEA também faz alguns comentarios sobre a
identidade dos educadores ambientais e considera que: ha uma grande
proporcao de jovens nesse universo; o educador ambiental tem um perfil ativista,
€ socialmente engajado e voltado para a comunidade; sua aproximacao do
campo obedece a uma motivacao que pode ser tanto politica quanto profissional;
existe uma certa suspeicdo com relagdo as empresas e as agdes de EA por elas
desenvolvidas ja que as empresas nao compartiham de certos valores
contraculturais ligados a identidade do campo ambiental e da EA e observa que
os educadores ambientais em geral atuam simultaneamente em mais de um setor
social e muitas vezes em mais de um projeto.

Uma de nossas entrevistas traz uma indicacdo dessa mdltipla atuacdo ao
mostrar que o educador ambiental divide sua atividade entre a escola, a
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universidade, as ONGs, os projetos comunitarios ou ainda algum vinculado a um
orgao do sistema estatal de meio ambiente. O depoimento mostra que:

“Claro que talvez o educador ambiental seja um pouco diferente do ambientalista, que ele
talvez esteja muito mais com os pés ndo em um s6 lugar, acho que o Mauro sempre esteve
envolvido com escola, mas também com universidade, vocé eu nao tenho certeza, mas
acho que esta mais na universidade mesmo [...].

P-E.

R - Mas o Sorrentino em varios lugares, cada uma dessas pessoas sempre estd ou é escola
ou é comunidade, que ai é de fato o lugar que emergiu e ai vai pra universidade” (entrevista
8).

Em trabalho anterior, Carvalho (2001) desenvolve um mapeamento de tracos
constitutivos da identidade de um “sujeito ecoldégico”, compartilhada pelos
educadores ambientais, através de entrevistas qualitativas com trés geracdes de
individuos que, por caminhos diversos se tornaram educadores ambientais.
Desse trabalho, ressalta um conjunto de caracteristicas que incluem: uma
percepcao da natureza como um valor desvinculado de consideracdes utilitarias;
um espirito militante; um sentido autonomista e libertario; uma concepcao
renovada de politica que procura conjugar as dimensdes individual/psiquica e
social; uma sensibilidade religiosa ou espiritual da existéncia e uma tendéncia
romantica como contraponto filoséfico ao racionalismo cartesiano entre outros
atributos. Considera, entretanto, que a identidade do educador ambiental é
sempre proviséria e instavel ja que implica em variacbes e mudancas que
seguem a histéria e as opgdes de cada sujeito ou grupo envolvido. Também
neste caso, a autora lembra que esse perfil identitario corresponde ao nucleo do
movimento ambientalista e da EA ja que ambos os campos sado divididos com
outras identidades e forcas sociais.

Estes elementos que caracterizam tracos da identidade do sujeito da EA
completam o quadro sobre a formacao e a dindmica do campo da EA e preparam
a anadlise que desenvolveremos no capitulo seguinte sobre as possiveis
implicagbes ambientais, sociais, politicas e sociais envolvidas na pratica das
diferentes tendéncias conceituais que dividem o campo. Trata-se, de uma
reflexao, sob a forma de um exercicio analitico e critico, sobre as possibilidades e
os limites de cada uma das tendéncias acima diferenciadas em suas tentativas de
superar a crise ambiental que esta na origem de seu surgimento.
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“O homem nao teria alcancado o possivel se
repetidas vezes nao tivesse tentado o impossivel”.

Max Weber.
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4. POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Este terceiro capitulo tem o objetivo de refletir sobre as possibilidades e os
limites de desenvolvimento da EA no Brasil a partir da caracterizacao e da
dindmica do campo analisadas nos capitulos anteriores. Propde um exercicio
critico de problematizacdo das contradicées e das potencialidades que definem o
campo como um todo e uma analise dos diversos caminhos propostos pelas
tendéncias politico-pedagdégicas que disputam sua hegemonia.

Pretende ser um exercicio de sintese que explora as dificuldades e
possibilidades que a EA experimenta no presente estado de seu desenvolvimento
considerando as diversas concepgdes politico pedagdgicas de EA configuradas
no interior do campo, a saber: as concepcoes de EA de énfase conservacionista,
sécio-politica ou socioambientalista, culturalista ou integradora. Nesse exercicio
buscaremos analisar as potencialidades de cada um dos modelos em responder
aos problemas verificados.

Desta maneira, exploraremos a revisédo da literatura da area e o conteudo das
entrevistas que realizamos com educadores ambientais de renome no campo na
tentativa de explicitar questdes como: que conquistas e mudancgas sociais a EA
tem realizado ao longo de seu desenvolvimento? Quais sdo as principais
dificuldades que a EA vive hoje? Quais as implicacbes, vantagens e
desvantagens da adocdo de cada um dos caminhos politico-pedagdgicos
examinados? Quais as possibilidades e os conflitos em colocar essas tendéncias
em didlogo?

Ao longo das entrevistas o debate sobre as realizagdes, dificuldades e
possibilidades da EA levantou questdes atuais e relevantes que merecem ser
problematizadas.

4.1 As conquistas e possibilidades abertas

Ao longo do trabalho, vimos como a EA no Brasil cresceu, diversificou-se e
institucionalizou-se como um novo campo social de atividade e de saber nos
ultimos vinte e cinco anos. Esse crescimento deu-se tanto de forma quantitativa
quanto de forma qualitativa.

Quantitativamente cresceram sensivelmente o numero de pessoas e de
organizagbes envolvidas com a EA e de atividades realizadas. Algumas
entrevistas mencionam essa expansao quantitativa:

“[...] eu vejo isso como uma onda e me surpreende ver o Congresso de Erechim com 1500
pessoas num Congresso Regional Sul-Brasileiro. Aqui num encontro da Rede Paulista
semana passada tinham 1700 pessoas e vocé vé sempre gente nova, ndo € renovagao
propriamente dita é conquista de terreno mesmo. Més retrasado eu fui dar uma palestra em
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Vitdria e achava que o Espirito Santo era um estado que tinha uma ou outra pessoa s6, mil
e poucas pessoas, eu fiquei surpreso. E que a CST estava organizando um ciclo de
debates, uma vez a cada dois meses. Eu falei: - gente, ndo é possivel que esse auditério
esteja lotado desse jeito, eu fiquei completamente estarrecido com isso! Ai vocé vé, a EA
conquista terreno com uma velocidade assustadora e estd sempre conquistando, isso ndo
acabal!” (entrevista 7).

Qualitativamente diversificaram-se as experiéncias, 0os agentes e 0s espagos
institucionais da EA. O debate também se complexificou ao acompanhar os
desdobramentos da vida contemporanea introduzindo novas questées e maneiras
de aborda-las. Essa expansdao quantitativa e qualitativa é apontada nas
entrevistas:

“Entao acho que ha um avango da EA, ha uma conquista no nimero de pessoas fazendo
EA, abrindo organizagbes, movimentos e processos relacionados com EA. Agora nos
estamos num momento de aprofundamento vertical e horizontal. Aprofundamento no
sentido da qualidade das agdes e das reflexdes e na quantidade de pessoas engajadas e
envolvidas” (entrevista 4).

Em uma das entrevistas a constatacdo da complexificacdo do processo
educativo aparece de forma pragmatica:

“Entdo, eu acho que a gente comecgou a trabalhar com maior complexidade nas relagdes
como um todo. Sim, porque no comego tudo era mais simples. Entao, se a gente fizer assim
vai dar esse resultado, era mais ou menos matematico. Sé que a gente continuou e viu que
esbarrava em outros problemas que ndo conseguiamos resolver. Entdo essa complexidade
nos levou a repensar essa questao da interseccao entre um trabalho e outro. Porque nédo da
para vocé fazer um trabalho de EA aqui nessa escola, fechada numa sala de aula apenas.
Dai descobrimos que era necessario envolver todo mundo na escola. Dai se descobre que
ndo basta envolver a escola é preciso envolver também todos os pais. Dai descobre-se que
isso também nao é suficiente, além dos pais é preciso envolver todo o entorno escolar, a
comunidade, quer dizer, isso € muito complexo para um trabalho educacional € nds nao
fomos na nossa formacao preparados para isso” (entrevista 10).

Um outro depoimento lembra como gradualmente a EA passou a ser
introduzida nos grandes projetos de desenvolvimento:

“Eu acho que tem uma expansdo da EA, EA como item que comecga a fazer parte dos
projetos de desenvolvimento, os projetos aprovados de despoluicdo, os grandes projetos de
desenvolvimento comeg¢am a incorporar itens de EA. Entdo, eu acho que tem mudancgas
importantes ai: 70 é uma década muito incipiente, 80 comeca a se articular, 90 se consolida
e se expande” (entrevista 1).

Esses processos contribuiram para a ampliagdo do reconhecimento e da
legitimidade do campo da EA na vida social e por sua vez possibilitaram, num
plano geral, uma aproximacado das lutas ambientais e sociais e, num plano
particular, uma aproximagdo do campo da EA com a area da educacgdo. A
aproximagao e o dialogo entre as questdes ambiental e social, observados acima,
aparecem novamente dando énfase a contribuicdo da EA nesse processo:

“eu pessoalmente acho que houve uma ambientalizacdo importante das agendas de luta
dos movimentos sociais chamados tradicionais e acho que isso aconteceu ndo s6 por todo
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o esforgo da EA, isso seria uma pretensdo desmedida, eu acho que aconteceu por um
conjunto de coisas, mas 0 que definiu isso foi que a EA e outros processos contribuiram
para criar legitimidade social pra questao ambiental e isso é que foi a chave do interesse da
internalizagao, da adesao dos movimentos sociais com a questdo ambiental” (entrevista 1).

De maneira andloga, a legitimidade conquistada pela questao ambiental no
seio da sociedade tem estimulado o interesse dos educadores pela EA e, em
sentido inverso, também os educadores ambientais tém reconhecido
crescentemente a necessidade de aprofundar o dialogo com a educagdo como
aparece nos depoimentos dos entrevistados:

“Talvez, entdo, agora com a ANPED foi muito sintomatico a ANPED abrigar um GT de EA,
foi 6timo de ver isso. Agora no EPEA idem, a gente esta saindo desse grupo de trabalho e
chegando a um consenso: o campo € da educacdo. Isso sao certezas, sdo afirmagbes que
a gente ja estd comegando a construir que eu acho que vai agregar muito valor pra gente
ver aparecer um didlogo entre o educador ambiental e a educagéo. De repente, também o
educador ele ndo olha a EA, como o socidlogo também néo olha... Pensando nesses
movimentos de mao-dupla, de aproximacao entre dois campos... Eu acho que agora, desde
os ultimos trés anos, pra mim talvez a ANPED seja esse corte, pensando entao daqui a dez
anos no futuro se a gente olhar pra tras, talvez o ano de 1999 para 2000 seja o corte que a
EA comecou a se abrir pra um didlogo com a educagéo. Eu acho que a ANPED simboliza
isso, mas ndo vai perder os lagos com o ambientalismo, eu acho” (entrevista 7).

O dialogo avanca tanto no plano politico-institucional quanto no plano teérico-
metodoldgico e desperta possibilidades de cooperagcdo pouco exploradas até o
momento devido a certos radicalismos, incompreensdes e resisténcias criadas
entre os membros de ambos os campos que estdo gradualmente sendo
dissolvidas.

A expansdo e institucionalizacdo do campo da EA se refletem em outros
processos como é o caso da maior procura por educadores ambientais no
mercado de trabalho para atender a necessidade das novas atividades criadas
em diversos ambientes institucionais. Essa nova demanda, por sua vez,
pressiona a criacdo de novos cursos de formacado multiplicando as sinergias
internas ao campo e suas relacdées com o meio social abrangente. Esse processo
€ observado nas entrevistas:

“Eu tenho essa sensacao de que hoje muita gente vem trabalhando com isso, por exemplo,
alunos nossos que hoje estao trabalhando, sdo contratados como educadores ambientais,
seja em prefeituras, até em escolas tem alunos trabalhando com organiza¢do de projetos
de EA. Quer dizer, vocé vé até a constituicdo de um mercado que é uma questao
importante hoje. Ainda é incipiente, mas vocé vé o surgimento de uma demanda por
profissionais formados nessa area. Como a gente trabalha na area de formacao, tanto de
educadores quanto de profissionais nessa area, entdo acho que isso € uma concretizagéo e
motivo de satisfacdo. De vocé ver que essas pessoas estdo sendo absorvidas por essa
formagdo em EA. Entdo, isso é resultado desse movimento, desse processo todo, ndo
tinhamos isso vinte anos atras, a situacdo era nebulosa. Entdo, hoje, vocé tem essa
demanda mais especifica para isso, uma demanda de um mercado que vai se constituindo.
Acho que tem o reconhecimento do publico em geral, reconhecimento da necessidade da
EA.”(entrevista 8).
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Contudo, a despeito de todo o crescimento do campo da EA e de sua
penetracdo em novos espacos institucionais, alguns depoimentos revelam
insatisfacbes com essa performance por julgarem que é preciso difundir o debate
da EA, atingir novos publicos e fazé-lo de forma mais intensiva, trabalhando em
escalas maiores. Sobre esse assunto um dos depoimentos coloca:

“Porisso que eu estou falando de ineficiéncia, porque a gente ainda nao percebeu a
importancia de ocupar os espagos, estar presente nos eventos. O Congresso Nacional de
Educacédo, os espacos de educagcdo mesmo, a ANPED' e todos os outros que estdo se

criando, a ANPPAS', a ANPOCS'" que tem a tematica ambiental, enfim” (entrevista 5).

Em outro depoimento a preocupagdo com a expansdo do campo volta a ser
abordada, chamando a atencao para a qualidade dos projetos de EA realizados
que, segundo o depoente, poderiam ser multiplicados numa escala maior. Essa
tendéncia a trabalhar em uma escala artesanal € discutida no contexto da
captacao de recursos para serem investidos em acdes de EA e das dificuldades
enfrentadas nesse processo:

“Mas acho que isso é conjuntural ndo é decorréncia... a causa disso, 0 que leva a isso, eu
acho que ainda é ainda uma incompeténcia nossa, educadores ambientais, de trabalhar em
larga escala. A gente ainda trabalha no artesanal, no pequeno e tem experiéncias muito
bem sucedidas. Entdo, eu acho que as principais possibilidades e qualidades da EA estao
nos trabalhos aprofundados de educagao que ja foram feitos, trabalhos de EA realizados
gue demonstram que é possivel se fazer EA de qualidade. No entanto, esses trabalhos sao
artesanais e nés ainda nao encontramos as formas de alavancéa-los e potencializa-los, de
fazé-los enraizados em toda a sociedade brasileira” (entrevista 4).

De uma maneira geral, existe a clareza de que a EA avancou também no
processo de resgate, ampliacdo e consolidacdo das redes. Vimos como a Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental — REBEA foi gestada desde 1989 nos Féruns
de EA, ganhou maior visibilidade no ambiente de preparacao e de realizagdo da
Conferéncia do Rio em 1992 e seguiu em processo de crescimento continuo até
1997, quando ocorreram a | Conferéncia Nacional de EA, o IV Férum de EA em
Guarapari, no Espirito Santo e o | Encontro da Rede Brasileira de Educacgao
Ambiental — REBEA. A partir dai a REBEA viveu um periodo de refluxo até o
ressurgimento gradual em 2000, quando se reinicia uma nova etapa de seu
desenvolvimento em articulagdo com novas redes estaduais e regionais (COSTA
& MARTINHO, 2003).

As entrevistas fazem referéncia a essa histéria das redes:

“Entao eu vejo esses movimentos talvez assim: ECO-92 e 1997 e depois um tempo ai meio
refratario e agora de novo. Nesse momento eu acho que a gente esta vivendo um momento
muito interessante que é essa retomada da consolidacdo das redes. Tanto as redes
estaduais, as redes regionais, a rede universitaria e a Rede Brasileira. E com uma
perspectiva interessante de organizagao que € a organizagdo em rede” (entrevista 8).

13 ANPED - Associacio Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Educagdo
'* ANPPAS —Associagio Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Ambiente e Sociedade
'3 ANPOCS - Associag¢io Nacional de Pés-graduagio e Pesquisa em Ciéncias Sociais.
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Diversos depoimentos problematizaram as experiéncias educativas que
articulam as escolas e a comunidades explorando as possibilidades construtivas
que se abrem a partir desses esforcos. Discutiu-se, nesse sentido, o potencial
transformador dessa relacao tanto para as escolas quanto para as comunidades;
seus efeitos sobre a autonomia e a participacéo dos individuos e da comunidade;
a importancia de trabalhar os problemas locais; a possibilidade de a partir dessas
experiéncias unir ensino, pesquisa e extensdo; o carater multiprofissional,
multitematico e multidisciplinar dos processos educativos que dai emergem, além
da formulacdo de curriculos e metodologias contextualizados a realidade local e
construidos a partir de baixo. Todos esses temas foram expressos pelos
entrevistados:

“Acho que outra questao importante para ser superada ai no horizonte de futuro, desde
agora, € a questdo da dicotomia formal ndo-formal. Cada vez mais eu vejo que as
experiéncias mais interessantes em EA sdo aquelas que juntam processos comunitérios
com escolas que nem estdo ai se vao trabalhar no formal ou nao-formal. Elas fazem
trabalhos comunitarios e escolares e sdo experiéncias muito interessantes [...] Entéo, é
muito interessante! Eu tenho visto isso como uma coisa muito legal. Entdo eu acho, por
exemplo, que vai ser interessante, quanto mais a gente puder superar essa dicotomia
formal ndo-formal mais a gente vai ganhar em processos participativos, em processos de
formacao” (entrevista 1).

Na fala seguinte destaca-se o potencial transformador que se desperta ao
envolver as comunidades no processo educativo:

“Eu acho que as realizagbes, quando elas tém acontecido, ddo-se quando vocé consegue
envolver as comunidades e empodera-las, torna-las autbnomas. E dentro de uma linha de
trabalho politico de empoderamento das pessoas, das instituicdes, delas saberem que elas
podem decidir, aprenderem a fazer isso, aprenderem a elaborar, porque o nivel de
educacéao politica no Brasil, na maior parte da sociedade & muito primario, nés temos toda
uma cultura de mando, de subordinagcédo. Entdo, as comunidades, ndo s6 as comunidades
pobres, mas a classe média também ela tem uma dificuldade de se empoderar e de se
relacionar com o Estado, numa situagao de empoderamento, e com os outros setores, nisso
eu acho que a EA tem muitas experiéncias de sucesso” ( entrevista 3).

Na proxima fala o envolvimento com a comunidade penetra a escola e
condiciona o projeto pedagdégico e o curriculo fortalecendo a autonomia e a
participacao social de todos os atores envolvidos:

“Entdo é um erro grave isolar a escola das estruturas sociais mais amplas da qual ela
parceiriza [...] Particularmente eu defendo um curriculo fenomenoldgico construido no
interior de cada escola, de cada realidade, onde cada escola possa fazer seu préprio
projeto e evidenciar suas necessidades. Entdo, através de um planejamento, de um férum
com a comunidade, onde se discute, fala, reformula e planeja o projeto pedagdgico [...]
Estou convicta de que é preciso um trabalho em grupo, que é preciso um projeto coletivo e
vocé tem que tirar o seu umbigo do meio, vocé tem que provocar mais a questao do férum
democratico, da participacédo das pessoas, mas de repente a escola ndo tem esse poder. E
ai eu acho que esse curriculo fenomenoldgico € melhor, vai sendo construido de acordo
com o contexto de cada escola, historicamente com uma trajetdria, ambientalmente inserido
num espaco. Ai o teu papel € moderar isso, ndo dar receitas, o papel € moderar” (entrevista
6).
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Trata-se, portanto, de articular os planos locais e globais estabelecendo
uma linha de correspondéncia entre os problemas que sdo comuns a todas as
escolas sem que isso prejudique a criacdo de solucdes e atividades relacionadas
as especificidades do contexto e dos problemas locais.

Percebe-se assim, que essas sao propostas e experiéncias novas e ainda
inacabadas, mas que demonstram um potencial inovador de, por um lado, libertar
a escola do isolamento e de rotinas burocraticas ou epistemoldgicas limitadoras
e, por outro lado, de promover a participag¢do social dirigindo-a para a resolucéao
dos problemas ambientais e sociais da comunidade onde a escola esta inserida.

Uma outra questdo que aparece como uma conquista do campo é o fato de a
EA brasileira ter gradualmente abandonado as referéncias internacionais que
foram muito presentes em todo o seu desenvolvimento, e ter criado experiéncias
e propostas préprias identificadas com a realidade e as caracteristicas do pais
conforme o depoimento:

“Acho que a grande mudanga que eu gosto muito é o abandono desses marcos
internacionais, a construgdo de uma coisa nossa. Eu viajo muito pelo mundo ai afora, tenho
muito contato com a literatura internacional e acho que a nossa EA é muito bonita. Muita
criativa, muito critica, muito arrojada, por vezes até subversiva... Eu gosto muito, acho que a
gente tem mais € que ensinar para esses paises europeus do que importar pacote de fora.
E também porque a nossa propria situagdo econémica exige que vocé seja um cara mais
critico, vocé contextualiza historicamente e jamais negligencia a sociedade” (entrevista 6).

As entrevistas também trouxeram a luz duas outras possibilidades abertas a
EA, e que segundo os depoentes merecem ser cultivadas, que sao
respectivamente a abertura a diversidade cultural e politica e o potencial de
promover transformagdes sociais e ambientais.

Com relacao a questao da diversidade constata-se essa intencao de acolher e
de valorizar as diferencas nos discursos da EA que pode estar relacionada a
propria diversidade do campo. Discute-se, nesse sentido, o desafio que se coloca
entre a necessidade de explicitar as diferengas internas ao campo sem que se
caia na tentacdo de eliminar ou de excluir as diferengas existentes. Afirma-se,
assim que:

“Dentro do proprio campo ha outra coisa que estd no discurso que é a questdo da
cooperacao, da ndo-competicdo, a solidariedade, enfim. Eu acho que a gente tem feito um
exercicio, ndo sei se porque ainda ndo temos isso completamente incorporado, de acolher a
diversidade porque tem educadores ambientais trabalhando das mais diferentes formas, em
diferentes lugares, com diferentes concepgdes e diferentes metodologias. Eu acho que
existe uma tentativa de abarcar essa diversidade e, mais do que isso, de valorizar essa
diversidade. Entdo a questao de tendéncias, modelos, eu acho que a gente nao deveria se
preocupar, ou pelo menos nao julgar. Para permitir que as coisas sejam diferentes vocé
precisa deixar emergir o0 novo, emergir o diferente e valoriza-lo. Acho que essa questao de
valorizar as diferengas é um exercicio que a gente tem se proposto a fazer” (entrevista 8).
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Em outro momento a diversidade aparece como uma estratégia para dissolver
o poder da absolutizacdo da verdade sem, contudo, evitar a explicitacdo das
diferencas entre as diversas propostas politico-pedagdgicas:

“Mais do que sintese a gente tem que explicitar as diferencas. Através dessa explicitagao
da interreferencialidade que ocorre nessa multirreferencialidade que somos por natureza,
por agregar varias areas de conhecimento, a gente ndo tinha que buscar um consenso
entre a gente, mas explicitar as diferencgas. E se situar nesses campos, porque sendo vocé
acaba estabelecendo uma hegemonia [...] as possibilidades (da EA), eu acho que estédo
exatamente nesse campo heterodoxo que faz com que ela consiga forjar um didlogo entre
as areas do conhecimento. Entdo vocé vé uma bidloga atuando na area da filosofia hoje,
um filésofo como o Passos atuando na area da biologia. Entdo essas sdo as grandes
possibilidades que a gente vé, mas sempre objetivando uma perspectiva de mudanga da
relagdo da gente, com a sociedade, a natureza, o ambiente. Fazer uma perspectiva mais
critica de consolidagcao educativa que fuja desses padrdes autoritarios e estabeleca varias
formas de caminhar” (entrevista 6).

No tocante ao potencial da EA para induzir mudancas socioambientais, além
de se evitar superdimensionar esse potencial colocando a educacao entre outros
agentes promotores de mudanca, destaca-se a possibilidade de o processo
educativo problematizar e refletir sobre as relacbes entre a sociedade e o
ambiente:

“Olha, eu acho que ela tem um potencial de mudancga, ela ndo é sozinha nessa mudanca.
Eu acho que ndo é s6 a EA que muda atitude e valores, ela € uma pequena fatia dentro de
um processo de transformacao cultural maior onde outras tantas coisas influem, politicas
publicas influem, toda a discussé@o de gestdo ambiental, hoje a gente tem outros fendmenos
interessantes acontecendo. Mas, claro, os processos educativos sdo importantes, muito
importantes nesse processo de mudanca. Mas, enfim, compreendendo 0s processos
educativos como parte da mudanga e ndo como..., nem como os lideres da mudanga, mas
parte nesse processo todo. Eu acho que a EA tem um potencial de mudanga na medida em
que ela ajuda a problematizar, a refletir. Ela € um espago, ela constitui um espaco para
auto, para reflexdo, para que 0s grupos sociais, as comunidades, os atores sociais
envolvidos nesse processo de EA possam problematizar essa relagdo com o meio
ambiente, essas transformacgdes de nossa cultura politica, da nossa cultura ambiental, dos
nossos padrdes de relagdo ambiental. Entdo, nesse sentido, ela oferece um espago, eu
acho que essa € a missdo da EA, é constituir esse espaco de reflexdo sobre as relagdes
sociedade—natureza” (entrevista 1).

O outro depoimento ressalta o diferencial da EA em relacdo a outros
subsistemas de intervencdo ambiental por ser uma pratica inerentemente
envolvida com a dimensao ética:

“[...] eu fiquei muito curioso para saber se nas reuniées que se discute tecnologia ambiental,
direito ambiental, economia ambiental, tem essa preocupacao. Para poder ver qual desses
campos cresce mais. Eu tenho a impressé@o que a EA é avassaladoramente mais sedutora
do que esses outros. Entdo eu tenho a impressao que, bem ou mal, quem vai parar na
educacado é quem quer, de fato, algo a mais do que sé consertar, corrigir. Eu acho que
esses outros sistemas eles sdo muito mais pragmaticos. O que tem de original na educagao
€ que ela pode mexer com coisas muito mais profundas que é a propria educagédo. Entao
ela talvez seja um sistema que tem todas as condigdes, eminentemente revolucionarias,
porque ela estéa liberta desse pragmatismo que os sistemas como a tecnologia ambiental, o
direito ambiental e a economia ambiental estdo presas na resolugdao de problemas, a
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educacgdo nao. Ela pode estar vinculada, mas ela tem essa autonomia. Entao ela pode ir 14
para as raizes da causa ambiental, ela pode mergulhar na questdo dos valores, enfim, é
uma coisa que tem muito mais [...]” (entrevista 7).

Ressaltam ainda como possibilidades criativas a disposicdo dos educadores
ambientais a curiosidade, flexibilidade e abertura ao novo como trilhas para
ampliar o conhecimento, o leque metodoldgico e os horizontes da EA e o dialogo
com outros campos de saber e atividade. Ambas as possibilidades indicam
caminhos férteis e ao alcance da EA dado seu ethos dialégico e aberto a
inovacao.

Vimos assim as principais realizagées da EA até o momento e o horizonte de
possibilidades que se abrem para o futuro. Analisaremos a seguir as principais
dificuldades e desafios colocados aos educadores ambientais em sua tarefa de
consolidacdo do campo.

4.2 As dificuldades e os desafios

Passaremos a seguir a andlise de problemas diversos que, segundo nossos
entrevistados, tém dificultado o desenvolvimento do campo da EA. Sao
problemas de restricdo financeira, de auséncia de politicas publicas,
epistemolodgicos, pedagdgicos e politicos que limitam ora o reconhecimento
publico do campo ora a expansao de suas atividades por novos espacgos socio-
institucionais.

A questao da restricdo de recursos financeiros para investir em novos projetos
de EA apareceu em diversos discursos como um impedimento estrutural que
limita o desenvolvimento da EA. Ha, como é natural, uma expectativa de maiores
dotacbes orcamentérias por parte do poder publico que tende a ser frustrada pela
constatacao de que a questao educacional ainda ndo € uma prioridade em nosso
pais, apesar de todos os discursos em sentido contrario.

Tém-se, por um lado, a percepc¢ao de que ainda é incipiente no pensamento
das elites dirigentes a consciéncia sobre a importancia da educacao para o
desenvolvimento social do pais. Essa tendéncia também é alimentada pelo
pragmatismo que inspira a ideologia neoliberal e aposta no mercado como
principal esfera de regulacdo social. Nesse sentido, as prioridades sociais s&o
definidas e medidas por uma visao utilitaria que busca resultados econémicos de
curto prazo ou, quando muito, resultados politicos que possam ser convertidos
em lucratividade econ6mica. Dentro dessa racionalidade economicista, educar,
capacitar professores, discutir valores e atitudes relacionadas com qualidade de
vida, formar cidaddos e preservar o meio ambiente podem parecer tarefas
louvaveis no nivel do discurso, porém, estdo longe de se constituir como
prioridade na agenda social.
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Isso é visivel nos projetos de EA patrocinados ou implementados por
empresas. Seus objetivos principais sdo, em geral, relacionados a obtencao de
certificados de gestdo ambiental, como a ISO 14000, ou de outras vantagens
mercadoldgicas advindas da associacdo da imagem da empresa com as
bandeiras ecoldgicas.

Um dos depoimentos menciona o descompasso entre o discurso que prioriza
a educacdao e a pratica que a coloca em plano secundario e também o
instrumentalismo que sempre tende a tratar a educagcdo como um meio para
atingir alguma outra finalidade, em geral, considerada mais importante:

“Eu acho que a principal dificuldade nesse momento € de grana, de recursos, porque ha um
corte substantivo de recursos. A EA por mais que seja falada e bendita quando chega a
hora da decisdo se prioriza o dinheiro para evitar queimada, o dinheiro para projetos
especificos de unidade de conservagado. Todos eles falam que é essencial fazer educacao,
porque eles ndo sobrevivem sem acgdo educacional, no entanto, eles acabam
negligenciando, eles cortam na area de EA.

P — Esses outros setores tém prioridade?

E, eles s&o priorizados porque eles incluem que para conseguir os seus objetivos eles fardo
acOes educacionais, no entanto, eles ndo conseguem realiza-las porque eles acabam
esgotando os seus recursos e suas capacidades na realizacdo do que eles acham que é o
fim, e a educagdo seria um meio para se atingir o fim. Entdo, o fim é a compra da unidade
de conservacgao ou o fim é a demarcacgéo da unidade de conservacgéo, ou o fim é o plantio
das arvores, ou o fim é a despoluicdo das aguas, mas se negligencia que para que isso se
realize ou que se mantenha apds a compra, ou apds o plantio &€ necessario que existam
pessoas que valorizem isso. Ai sempre falta o dinheiro, ndo ha o recurso” (entrevista 4).

Outro depoimento ressalta o potencial acumulado em recursos humanos, em
conhecimentos e em motivacdo que terminam sendo desperdicados ou
subutilizados pela falta de recursos financeiros e pela falta de compreensao das
agéncias estatais e das politicas publicas governamentais da importancia em
apoiar o avanco da EA no Brasil:

“Eu acho que a principal dificuldade hoje no Brasil, eu vou te dizer é falta de recursos
financeiros para poder alimentar essa quantidade de processos que, muitas vezes, sdo
abortados porque as pessoas ndo tém dinheiro, ndo tem formagdo. Se a gente tivesse
recursos e politicas publicas, se a EA fosse inserida num processo de politica publica que
respeitasse todas as suas dimensdes revolucionarias, a gente teria uma eclosdo, uma
eclosdo de uma transformacgéo social com principios humanitarios e saudaveis em nossa
sociedade, eu acho que a gente teria isso. Entdo é uma coisa assim, mas é mais falta de
recursos. Eu acho que se houvessem recursos, porque o conhecimento, as experiéncias,
pessoas preparadas e pessoas fazendo nés temos aos milhares no Brasil. Dai que a gente
fica sempre nesse negécio marginal. Vocé vé, a REBEA tem dez anos e a primeira vez que
nds temos um tostao para trabalhar € agora e vocé vé o salto que a gente deu. Em um ano
de trabalho, fez uma diferenga enorme. Ha um potencial enorme reprimido por falta de
recursos financeiros. Entdo eu acho que esses sdo problemas que impedem porque
pessoas fazendo a gente tem de sobra, recursos humanos, capital intelectual, idéias, e as
redes hoje sdo um processo incontrolavel. Entao, eu acho que tem que investir na formagao
das pessoas pra esses novos desafios da sociedade, na inclusdo de varios grupos que
estdo fora e na alocagdo de recursos pra as pessoas trabalharem, de forma autbnoma”
(entrevista 3).
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O problema da fragilidade te6rico-metodologica do campo foi abordado em
diversas ocasides quando se discutia as principais dificuldades enfrentadas pela
EA em seu processo de desenvolvimento e consolidacdo. Ja analisamos acima
diversos fatores que concorrem para esse fato como a natureza complexa e
interdisciplinar do campo, a prépria novidade das reflexdes envolvidas na relagéo
entre a educacgao, a sociedade e o meio ambiente, a énfase pragmatica que
caracteriza a EA e a heranca militante que tende a associar ideologia e ciéncia na
construcdo de um saber especifico de EA. Alguns depoimentos dao conta desse
problema:

“Eu acho que o risco da EA sempre foi esse. Como ela estd numa fronteira entre um campo
de producao de teoria e metodologia na educacgéo e o outro lado da fronteira que é a acéo
militante tem sempre essa ameaga de uma fragilidade teérico-metodolégica. Entao, eu acho
que hoje a gente esta diante de um desafio que tem que dar muita qualidade a essa
fundamentagéo teodrico-metodolégica para a gente poder obter reconhecimento de nossos
pares. Nao nossos pares outros educadores ambientais, mas nossos pares educadores,
pesquisadores cientificos, na academia. Porque a gente nao tem uma tradicdo de
construgao teodrica forte e eu acho que o desafio é esse. Ou a gente constréi essa
legitimidade, porque a legitimidade politica da preocupagao ambiental isso ja esta obtido em
termos sociais mais amplos, acho que essa luta avangou muito, mas tem uma outra que é
dar consisténcia tedrica e metodolégica para essa agao. Entéo, isso é que vai promover o
perfil da EA e do educador ambiental, do profissional ambiental como capaz de ser
legitimado, reconhecido por sua contribuigédo profissional sélida dentro do campo educativo.
Acho que esse é o grande desafio e a grande fragilidade também” (entrevista 1).

Contudo, apesar de reconhecerem o problema, os educadores ambientais
entrevistados também observaram que ha um amadurecimento tedrico em
andamento. E embora sejam citacdes longas creio que merecem ser veiculadas
pela relevancia do que expressam:

“Entao, eu acho que esse nucleo, eu reivindico para esse movimento uma legitimidade,
para essa construgao que faz essa trajetdria, que vai desde uma inspiragao contracultural,
como origem, porisso tem um pé na militncia. Dificilmente a gente vai se livrar dessa
marca tdo criticada ontem na mesa, da marca emancipatéria, do desejo emancipatorio,
dificilmente a gente vai se livrar dessa marca, quando isso € visto como negativo dentro do
campo cientifico, mas isso faz parte da constituicdo (do campo). Mas, por outro lado, a
partir dessa marca as pessoas estdo também tentando produzir metodologias, explicitar
adesdes a marco tedricos dentro do campo educacional, ou seja, eu acho que tem um
movimento de tentar dar mais consisténcia para as praticas de EA, para que elas também
néo figuem sendo apenas mais uma ac¢ao militante como eram bem no inicio, como muitas
acoes ainda sdo. Mas, digamos, tem um tensionamento dentro do campo que acho positivo
no sentido de construir, de dar mais consisténcia a essas préaticas como préticas educativas
que tem que dizer como pensam o processo de ensino-aprendizagem, com que teorias vao
trabalhar, com que metodologias vao trabalhar para se diferenciar da mera agdo militante”
(entrevista 1).

Outra fala tematiza essa busca de um aprofundamento tedrico-metodolégico
que se esbocga entre os pesquisadores envolvidos no campo:

“Entao nesse sentido, eu acho que a gente esta entrando agora, a partir de meados da
década passada, quer dizer de 1995, mais ou menos, em diante, a gente esta entrando em
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uma outra fase, numa fase de amadurecimento da EA [...] eu penso que a gente passou
muito tempo tentando dar uma definicao conceitual da EA e sempre se reinventando a roda,
a gente pega varios livros, varios trabalhos e sempre as pessoas acabam querendo definir:
- a EA é isso - mas depois de um periodo, o Sorrentino, por exemplo, eu tenho a impressao
que ele foi o primeiro a em vez de pensar em definir um conceito ele definiu modelos. Acho
que ali foi a primeira semente para a gente poder ver a diversidade interna. Sair de
conceitos e ir pra modelos. Quer dizer, o conceito tenta abrigar o nicleo, vocé tenta dar
conta de todo o contexto e quando vocé faz o modelo vocé s6 esta olhando para dentro,
mas vendo as diferengas que tem dentro. Entdo isso € um sinal de amadurecimento, de
complexificagdo desse campo porque se vocé ja consegue ver vertentes de EA ao ar livre,
EA conservacionista, EA para a gestdo ambiental, enfim. Entdo quando vocé comega a ver
assim, entdo a gente j& tem realmente modelos diferenciados. Aquilo foi a primeira semente
e que a partir dai entdo ja comecgou a aparecer outras tentativas de dar uma nova
adjetivacao para a EA. Quer dizer, a gente esta comegando a olhar para esse objeto, nao
s6 olhar as metodologias, a didatica, as experiéncias, os temas, a gente esta olhando o que
€ a EA” (entrevista 7).

Ainda em relagédo a essa necessidade de amadurecimento tedrico, de reflexao
sobre as praticas realizadas, uma das questdes que se destacam é a da
avaliacdo, em sentido amplo, do campo da EA enquanto campo de atividade e de
conhecimento. Nesse sentido, percebe-se a caréncia, por um lado, de pesquisas
sistematicas e abrangentes que produzam diagnosticos e séries historicas sobre
o estado da arte da EA no Brasil em uma macro-perspectiva. Isto é, pesquisas e
dados que possam mapear a diversidade do campo, seus espacos institucionais,
a identidade de seus agentes, o perfil de suas linhas tedricas, metodoldgicas e
politicas, a eficacia e os impactos sociais das praticas educativas, seus principais
problemas e possibilidades e sua evolugdo ao longo do tempo. Por outro lado,
percebem-se caréncias também de avaliacbes pedagdgicas numa micro-
perspectiva para avaliar os resultados das praticas pedagégicas implementadas,
seu potencial para transformar sensibilidades e atitudes nas salas de aula, nas
escolas e nas comunidades.

Os depoimentos seguintes referem-se a essa necessidade de avaliagdes
tanto no plano macro quanto no micro:

“E ja ndo é de hoje, eu me lembro de um texto que li, acho que era do WWF, de uma autora
norte-americana que escreveu ha um tempo naquele “O Educador Ambiental” “precisamos
avaliar a EA porque as fontes de financiamento...”. Enfim, era uma questao de credibilidade
mesmo, até para financiamento. Sim, vamos fazer EA, vamos dar dinheiro para a EA, mas
como, por qué, para que? [...] Entdo, eu acho que nédo tem instrumentos, a gente nao tem
como avaliar. Eu ndo me contento, por exemplo, em ver aquele diagnéstico que o MMA fez,
antes da Conferéncia que trouxe aqueles dados. Eu acho que a gente ainda estd muito
longe. A gente nao sabe responder hoje quantos educadores ambientais n6s somos, o0 que
a gente faz, onde estamos, enfim, a gente esta longe demais de ter dados, a gente precisa
produzir dados, tem que ter informacdes, antes de tudo. Porque como é que a gente vai
avaliar mudangas? SO com séries histéricas [...] Se a educacdo fala de mudangas,
necessariamente vocé vai ter que ter quadros para poder comparar [...] a gente precisa,
sobretudo agora, entrando numa fase de falar em pesquisa em EA como é a EPEA e a
ANPED. A gente ndo vai conseguir avangar muito na construcdo desse campo se a gente
ndo conseguir dar conta disso” (entrevista 7).
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A outra fala, como disse, refere-se a avaliagdo especifica das praticas e
metodologias de ensino e aprendizagem:

“Acho que é bastante recorrente entre nés a questdo da avaliagdo em educacdo e a
avaliacdo em EA.

— Vocé se refere a necessidade de avaliagdo?

A necessidade e também aos aspectos metodologicos da avaliagdo. Quer dizer, se nés
pensamos numa educacao tao diferente como é que nds vamos pensar a avaliacdo desse
processo? Se eu quero um processo diferente como que eu vou avaliar? Eu vou fazer uma
provinha para os meus alunos? Mas pega as propostas, pega alguns materiais didaticos.
No final do material didatico tem uma cruzadinha. E vocé vai la na cruzadinha e justificam
que é ludico. Mas aquilo la ndo faz outra coisa sendo avaliar a compreenséo intelectual,
cognitiva melhor dizendo, que os alunos tiveram de determinados conceitos, ndo passa
disso. Entdo essa dimensdo da avaliagdo me parece que esteve sempre muito presente. E
ao se falar sobre avaliagdo nunca se resolveu muito bem como avaliar. Ndo é que nunca se
resolveu isso, é exagero, tem possibilidades, mas na pratica ndo é muito simples”
(entrevista 9).

A insercdo da EA nos espacos escolarizados é uma outra dificuldade
reconhecida por diversos dos entrevistados e que ja discutimos no capitulo
anterior. Os poucos levantamentos existentes demonstram que as escolas,
sobretudo as publicas, sdo espacos institucionais privilegiados para a pratica da
EA porque concentram o maior percentual do publico-alvo da EA especialmente
se somarmos 0s percentuais do ensino fundamental e do ensino médio. Os
espagos comunitarios e de atuacdo das ONGs, embora também sejam
importantes vém depois das escolas (REPEA, 2004). Esse fato faz acentuar a
importancia da introdugéo da EA nas escolas e pée em relevo o desafio de criar
estratégias pedagdgicas, metodoldgicas e politicas que favoregam essa transicao
entre uma estrutura escolar disciplinar e uma outra transdisciplinar.

Uma das entrevistas discute o problema:

“Entao eu acho que a gente tem etapas de transigéo para outras formas de ser, para outras
formas de pensar, outras formas de ser. Entdo, com a tematica colocada de uma forma
transversal e também com uma indicacdo de que a escola trabalhe com projetos, em cima
de questdes locais. Entdo eu acho que é uma forma de vocé reunir diferentes profissionais,
professores de diferentes areas, diferentes teméticas, diferentes dimensdes, entédo isso faz
com que tudo o que a gente prega como EA seja aplicado.

P — Isso pode ser uma via de saida.

E, mas isso esta colocado nos PCNs, embora a gente ndo saiba se vai continuar ou nao
vai. Eles também tém essa indicacéo de que se trabalhe com projetos. Mas é que ai toda a
escola ndo esta conformada para trabalhar dessa forma e os professores ndo tém horario
para se encontrar, tem dificuldade para sair da escola. Entdo esta colocada uma situagao
que é favoravel, ndo que seja ideal ou a perfeita, mas ela tem possibilidades de promover
mudancas na escola, s6 que a escola, ao mesmo tempo, ndo muda a ponto de poder
facilitar que isso acontega” (entrevista 8).
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Naturalmente, ndo é facil nem ha magicas quando se trata de realizar
mudangas estruturais na escola. Sao processos que envolvem concepgdes
epistemoldgicas e pedagdgicas consolidadas ao longo do tempo, uma longa
histéria de desvalorizacdo e de abandono da educacdo, das politicas
educacionais e dos profissionais do ensino em nossa sociedade, atitudes e
habitos reprodutivistas, individualistas, pouco participativos e democraticos, entre
outros obstaculos que dificultam essa transformacao.

Contudo, a consciéncia dessas dificuldades, a reflexdo sobre os caminhos
alternativos, a vontade de seguir esses caminhos e a mobilizacdo politica para
pressionar as instituicées responsaveis por parte dessas dificuldades indicam ja o
comec¢o de uma mudanca gradual de uma situacao a outra que naturalmente nao
sobrevira de imediato.

Ha, como ja indicamos, além da necessidade de sensibilizar e pressionar as
instancias politicas formuladoras das politicas educacionais outras necessidades
relacionadas a adocao de novos paradigmas de conhecimento interdisciplinares,
a renovacao dos curriculos escolares, ao planejamento de projetos curriculares
integrados, a autonomia e particularidade dos projetos escolares, ao incentivo do
trabalho coletivo, ao envolvimento neste projeto dos professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos que compde a escola, da integracédo e participacao
da comunidade onde a escola esta inserida, a valorizagdo do professor no
sentido de melhorar sua remuneragdo, de oferecer-lhe uma capacitacdo
interdisciplinar e de fornecer-lhe mais tempo para pesquisa e planejamento
coletivo do projeto proposto e a orientacdo do projeto escolar para a realidade e
para os problemas locais que dizem respeito a vida das pessoas que fazem a
escola sem, contudo, esquecer de relaciona-lo com os demais problemas da
sociedade global. Essas pistas esbocam o resultado de reflexdbes sobre o
problema da insergdo da EA nos ambientes escolarizados e vém sendo debatidas
por educadores ambientais e gestores de politicas publicas interessados na
superacao do problema. Importa fomentar esse debate entre aqueles que fazem
a escola, ouvir suas reflexdes e sugestdes e evitar que tratem esse conjunto de
alternativas como um novo pacote que se impde sobre a escola.

A falta de politicas publicas consistentes, inovadoras e continuas € outro
problema diagnosticado que também se articula as dificuldades de penetracao da
EA no espago escolar. Vimos ao longo do trabalho como as iniciativas
governamentais para formular e implementar politicas educacionais para
promover a EA se deram de modo tardio e subalterno, apesar de alguns poucos
esforgos relevantes como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs e de marcos legais ainda inacabados como a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental -
PRONEA ja mencionados.

Loureiro discorre sobre o problema quando afirma :
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“Assim, a Educacdo Ambiental se constituiu de modo precério como politica publica em
educacgdo. Algo que se manifesta até hoje na auséncia de programas e recursos financeiros
que possam implementa-la como parte constitutiva das politicas sociais, particularmente a
educacional, como uma politica de Estado universal e inserida de forma organica e
transversal no conjunto de agbes de carater publico que podem garantir a justica social e a
sustentabilidade” (LOUREIRO, 2004, p. 82).

Um dos depoentes entrevistados problematiza o assunto quando interrogado
sobre as principais dificuldades que atingem a EA brasileira na atualidade:

“Acho que a falta de politicas publicas, a falta de politicas sérias ambientais de uma forma
geral e de Educacao Ambiental. Porque a questdo ambiental sempre é periferia da periferia
e a Educacdo Ambiental é periferia da area ambiental, entendeu? Entédo a gente esta 14 no
fim. Vocé pode ver nas estruturas municipais, estaduais, vocé ja tem érgaos que cuidam de
meio ambiente, mas dentro desses 6rgaos de meio ambiente as secoes, as coordenadorias
— que se dedicam a EA - algumas ja sdo grupos que sao fragilizados, que ndo tem
prioridade, muitas vezes ndo tem dotagdo orgcamentaria para trabalhar, para contratar
pessoas” (entrevista 8).

Em outro momento o tema é abordado para criticar a descontinuidade e os
limites das politicas publicas existentes:

“Eu sinto que do ponto de vista de nossas politicas publicas elas sdo muito inconstantes,
sdo politicas muito pontuais. Vem o fulano 1a, o Paulo Renato e entende que agora deve ser
assim, e inventa uma coordenadoria de educac¢do aqui. Depois vem outro governo e como
ndo foi ele que inventou aquilo, aquilo tem que ser desinventado para entido inventar a
marca do seu governo.

P — N&o hé continuidade?

No6s ndo temos continuidade nenhuma do ponto de vista de politicas. Até, de vez em
guando, algumas coisas aparecem, mas nds ndo temos uma politica muito consistente e de
continuidade. Claro que isso ndo é uma coisa que se da do dia para noite, € um processo
longo. E, no caso das politicas, a grande auséncia talvez seja as politicas de formagao
continuada dos profissionais “(entrevista 9).

Um dltimo problema apontado nas entrevistas realizadas como um elemento
que limita os debates e as praticas de EA refere-se a escassa problematizacao
dos confltos em muitas das propostas educativas implementadas. Os
depoimentos tendem, ao contrario, a valorizar a abordagem dos conflitos
conceituais, sociais e ideolégicos nas relagcdes que articulam a educacéao, a
sociedade e o meio ambiente.

Vimos acima que a EA é uma tematica duplamente conflituosa porque, por um
lado, toda educacgao supde por principio as possibilidades de transformar ou de
conservar a realidade social e, por outro lado, porque tem por objeto a questao
ambiental que envolve disputas e conflitos pelo acesso e controle dos recursos
naturais. Dessa maneira, a EA compreende necesséria e inevitavelmente
situacoes conflituosas entre atores sociais com interesses e visbes de mundo
divergentes e implica no exercicio do didlogo, da negociacdo e da gestdo dos
conflitos que ocorrem na vida social. A falta de explicitacdo e de discussdo dos

174



conflitos, portanto, sugere uma abordagem superficial ou ideolégica dos
problemas socioambientais que impede o0 avanco do campo.

Um dos depoimentos colhidos aponta a desconsideracdao dos conflitos como
um problema que os educadores ambientais precisam superar em sua
abordagem metodolégica como na pratica pedagdgica e social mais abrangente:

“[...] também n&o podemos ter a perspectiva de que nés vamos viver um dia num Eden,
num paraiso com tudo harmonico, resolvido. Acho que se ndo forem essas vao ser outras
questbes. Esse é um ponto que eu nao tinha tocado antes que eu acho fundamental que é
tratar do conflito, da tensdo. Tem muitos trabalhos de EA que ndo fazem emergir, ou ndo
permitem, ndo valorizam o aparecimento do conflito. Porque muitas vezes parece que...
vamos plantar arvores, vamos fazer aquilo, eu acho que essa questdo do conflito é
permanente e vai existir sempre. Entdo, como eu falei antes, sdo necessarios 0s espacos
de reflexdo e os espagos de emergéncia que permitem a explicitacdo dos conflitos. Para
mim essa € uma outra questdo, além da questédo da participagao, da questao da reflexao, a
questdo do tratamento, de saber lidar com os conflitos, de saber entender, de saber
explicitar. Acho que é preciso criar essas condigdes. Eu acho que o educador ambiental
deveria ter isso de gerir conflitos, eu acho ndo é outra coisa senao gerir conflitos. Porque é
isso. Sao conflitos de visdo de mundo, sao conflitos de valores, sdo conflitos de uso de
areas, sao conflitos... Entdo eu acho que esse é um ponto que a gente ainda nao esta indo
fundo. Acho que pra mim é um ponto importante” (entrevista 8).

Ha um outro depoimento, ja citado no capitulo 2, item 2.3, pagina 30 deste
trabalho que, embora longo, merece ser aqui reproduzido pelo teor de seu
significado no contexto da discussao e da critica a falta de incorporagdo dos
conflitos em muitos dos discursos e das praticas de EA:

“a partir desse movimento contestatério eu vejo que a EA, num primeiro momento, vai
nessa direcdo como se estivesse dando um grito e dizendo: - olha o importante é que as
pessoas percebam que existem problemas ambientais sem levar em conta muito, sem se
preocupar muito com uma andlise das causalidades, dos determinantes, quer dizer, era
como se a EA, da mesma forma que o movimento ambientalista, pairasse sobre a
sociedade no sentido da ndo explicitagdo dos grandes conflitos, conflitos sociais, conflitos
politicos, conflitos ideoldgicos [...] quando eu falava das armadilhas e dos riscos da EA
esse era 0 outro risco, o de alimentar um consenso aparente. Eu acho que ainda hoje
muitos projetos e muitos programas de EA alimentam um consenso aparente. Acho que
ainda hoje muitos projetos de EA alimentam esse consenso aparente, o consenso do nao
conflito. Vocé pode ver, muitas vezes nos assimilamos o préprio discurso ou da ecologia ou
mesmo o discurso desavisado de alguns ambientalistas: - “0 que agente busca é a
harmonia entre os homens”. Mas, veja que interessante, isso também esta presente nos
documentos que foram elaborados, o0 documento de Thilisi, 0 documento de Belgrado o que
vocé vé ai? Uma grande carta de intengdes para um mundo que ndo é esse mundo. Eles
dizem: - a EA deve buscar uma nova ordem econdmica internacional. Claro, esta muito
bom, mas me explica que mundo é este de que estamos falando? E possivel buscar uma
nova ordem econb6mica? E possivel buscar? Grande utopia!l Mas que possibilidades
concretas existem para que isso ocorra? Os paises € as elites econémicas ou 0s grupos de
poder estdo dispostos a pensar numa nova ordem econdmica internacional? Entédo, é
engragado que isso casa, essas concepgdes casam tanto do ponto de vista do discurso
cientifico, entre aspas, a ecologia ela fala em equilibrio ambiental, mas alguns naturalistas
tém perguntado: - mas existe mesmo equilibrio na natureza? Que equilibrio existe na
natureza quando tem um furacdo passando por ela? De fato da pra se pensar em equilibrio
da natureza? Ha harmonia entre os homens? E a EA assimilou demais essa idéia da
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possibilidade do equilibrio, mas esqueceu que o que nos temos que olhar é para o conflito,
0 que nds temos que olhar é para a crise e tentar administrar essas crises” (entrevista 9).

Em outras falas esse mesmo problema aparece indiretamente quando os
entrevistados referem-se a necessidade de explicitar o erro, a ruptura, a
divergéncia e o medo como caminhos validos para o crescimento. Nesse sentido,
critica-se a pedagogia da competicdo e do produtivismo que se fundamentam
exclusivamente no acerto, na eficiéncia e na negacao do erro. A educagao aqui €
entendida como processo integrador e includente que aproveita todas as
experiéncias como possibilidades de sensibilizacdo e de aprendizado. Trata-se,
portanto, de exercitar a aceitagdo e a vivéncia do acerto e do erro, do semelhante
e do diferente, do cientifico e do nao-cientifico, do ganhar e do perder, do ter, do
nao ter e do ser, do integrado e do excluido, de considerar os conflitos e
contradicbes que emergem a todo 0 momento e em todos os niveis da realidade.

Sao essas algumas das principais dificuldades e possibilidades que os
educadores ambientais entrevistados julgam caracterizar o atual estado da arte
da EA no Brasil. Na secédo seguinte, explorarei as potencialidades das diversas
tendéncias de EA analisadas responderem aos desafios que acabamos de
analisar.

4.3 Dialogando com os desafios, as possibilidades e as tendéncias da
educacao ambiental

No capitulo anterior fiz um exercicio de diferenciagdo das principais
tendéncias politico-pedagédgicas que disputam hoje o campo da EA no Brasil.
Essas tendéncias expressam diferentes formas de conceber e de abordar as
relacoes entre a educacdo, a sociedade e a problematica ambiental. Implicam,
portanto, em diferencas quanto a visbes de mundo, a valores, a posicoes
politicas, a concepc¢des pedagdgicas e a propria compreensao da crise ambiental.

Temos, portanto, ndo uma Unica possibilidade, mas um leque de
possibilidades de como compreender e de como nos relacionar educativamente
com as questdes ambientais contemporaneas.

Na diferenciacdo que esbocei no capitulo anterior fiz referéncia a quatro
grandes énfases ou tendéncias que caracterizam a EA no Brasil hoje, a saber: a
tendéncia conservacionista, a tendéncia socioambientalista ou socio-politica,
a tendéncia culturalista e a tendéncia integradora.

Tentarei a seguir olhar os desafios atuais da EA no Brasil a luz dessas quatro
grandes matrizes conceituais observando suas contribuicées e seus limites.

Analisamos, no capitulo anterior, a importancia do pioneirismo da tendéncia
conservacionista de EA na formagdo do movimento ambientalista e na producao
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do conhecimento sobre os sistemas ecologicos e sua degradacao que essa
tendéncia propiciou através das diversas contribuicées provenientes das ciéncias
naturais. Essa contribuicdo foi decisiva no passado e permanece sendo
importante na definicdo das relagdes entre a sociedade e o meio ambiente ao
elucidar o funcionamento dos ecossistemas, seus limites ou capacidade de carga,
as formas adequadas de preserva-los e de recupera-los em caso mais graves de
devastacdo. Conhecer €, sem duvida, um requisito fundamental para a educacao
e a preservacao ambiental.

A histéria ambiental esta repleta de exemplos onde a contribuicdo dos
bidlogos, ecologos, botanicos e outros pesquisadores das ciéncias naturais
trouxeram a publico alertas sobre a evidéncia de impactos ambientais, potencial
ou explicitamente, geradores de risco para a sobrevivéncia humana e nao-
humana e de como esses alertas permitiram a sociedade se organizar para reagir
a tais problemas de diversos modos que vao desde a criagdo de um sistema
tecnoldgico de defesa até o desenvolvimento de movimentos sociais com a
finalidade de se opor ao agravamento do problema.

O livro “A primavera silenciosa” da bidloga norte-americana Rachel Carson
(1980), mencionado no primeiro capitulo, e a atuacdo do agrébnomo José
Lutzemberger no movimento ambientalista brasileiro sdo exemplos ilustrativos
dessa contribuicdo entre inumeraveis outros que conhecemos.

Contudo, ao reduzirmos a questdao ambiental a um problema ecoldgico em
sentido estrito construimos simplificacées que limitam, tanto a compreensao da
realidade, quanto as ac¢des educacionais e sociais que visam superar ou
minimizar as causas e os efeitos da crise ambiental. No que diz respeito a
superacao dos problemas vividos pela EA e ao seu fortalecimento enquanto
campo também é possivel vislumbrar certos problemas que decorrem de uma
concepgao conservacionista estrita da questdao ambiental.

E muito comum constatar a ocorrréncia de programas de EA que se destinam
exclusivamente a uma abordagem ecolégica ou a resolucéo técnica de problemas
ambientais sem problematizar ou procurar influir sobre suas causas sociais
geradoras como acontece com muitos dos projetos de separacgéo e reciclagem do
lixo urbano, de reflorestamento, de artesanato produzido a partir de material
reciclado e outras iniciativas comemorativas como “o dia da arvore”, “a semana
da agua” entre outras tantas campanhas do género.

Nao se trata de desqualificar esse tipo de iniciativa, que julgo meritérias, mas
de chamar atengao para o seu carater reducionista quando observa os efeitos da
degradacao sem relaciona-los as causas, ou seja, constata a ocorréncia do
problema ambiental sem interrogar como o problema foi produzido socialmente,
quais 0s seus principais agentes responsaveis e como o0s cidadaos podem agir
no sentido de reduzi-lo ou supera-lo efetivamente. Creio que essa abordagem
superficial tende a conservar o problema verificado e todo o sistema
socioambiental, econdmico e politico que o criou. Discutimos esse assunto no
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capitulo anterior quando analisamos a resolucdo dos problemas ambientais
globais como atividade-fim ou como tema gerador.

Ha, por outro lado, certos problemas que emergem da despolitizacéo
produzida pela EA conservacionista em sua analise da questdo ambiental Vimos
acima, que as criticas mais comumente dirigidas a EA conservacionista referem-
se ao tratamento biologizante que ela da a questdo ambiental, ao fato de atribuir
a responsabilidade sobre os problemas ambientais a um sujeito abstrato e
genérico deixando de responsabilizar e de reivindicar acées de reparacao por
parte dos atores estatais e empresariais que freqientemente sdo os efetivos
responsaveis por um grande percentual dos problemas e impactos ambientais
verificaveis. Ao tratar os que degradam e os que nao degradam da mesma
maneira, a EA conservacionista falta com a justica socioambiental, contribui para
formar um tipo de consciéncia distorcida sobre os fatos e tende a esvaziar o
potencial coletivo de mobilizacdo e de luta pela defesa de direitos ambientais e
por uma vida com mais qualidade.

Ao interpretar a questdo ambiental como uma questdo ecoldgica ou
meramente técnica a EA conservacionista deixa de ver e de dizer que os
problemas ambientais sdo indissociaveis e decorrentes do sistema social e do
modelo de desenvolvimento que a sociedade escolheu construir. E, ao negar o
debate e politizacdo sobre a natureza e os problemas de sua degradacao acaba
naturalizando — isto € tornando natural o que é politico - a politica, gerando um
conformismo e uma resignacdo diante de problemas que sao social e
politicamente construidos e podem, portanto, ser modificados desde que a
maioria da coletividade assim o decida. Em geral esse conformismo tende a
retirar-se do debate e da esfera publica buscando refugio em respostas e praticas
individuais, individualistas e comportamentais aos problemas ambientais que
afetam a comunidade.

Carvalho (2000) comenta esse processo ao colocar que:

“Ha que se manter o olhar atento para as tensdes entre bios e polis, lembrando que se
podemos falar de uma politizacado da natureza pelos movimentos sociais e lutas ecolédgicas
emancipatorias, também podemos ver no bojo do acontecimento ambiental indicios de uma
biologizacao da politica, ou seja, a afirmacao do bios sobre a polis em vérias praticas e
orientagées ambientais” (CARVALHO, 2000, p. 62).

Para a autora essa biologizacao da politica é capaz de:

“reforcar os mesmos mecanismos de desintegracdo social e ambiental que tendem a
acelerar a apropriagcdo dos bens ambientais pelos interesses privados, degradando néo
apenas a base de sustentagdo material do planeta, mas também as bases dos vinculos de

solidariedade social” (IDEM, 2000, p. 62).
De outra perspectiva, essa mesma falta de politizacdo podera criar

dificuldades para encontrar solucdes para os desafios, mencionados acima, que
limitam o avanco do campo da EA, tais como: a restricao de recursos financeiros
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para investir em projetos de EA; a formulagédo de politicas publicas educacionais
consistentes e democraticas e a problematizacdo dos conflitos socioambientais
vivenciados. Todos esses desafios, mais ou menos diretamente, exigem dos
educadores e dos educandos atitudes politicas que os habilitem a pressionar o
poder publico - ou a negociar com o setor privado — por uma maior dotacao
orcamentaria, por novas e melhores politicas publicas ou ainda a formular uma
outra compreensdo da vida social onde o conflito ndo seja ocultado, mas
negociado e gerido democraticamente.

Ao considerar-se, por outro ponto de vista, que a EA € um campo de saber e
de atividade eminentemente interdisciplinar, que expressa problemas também
multidimensionais - epistemol6gicos, metodolégicos, politicos, etc. - fica facil
perceber que nao apenas a EA conservacionista como qualquer outra abordagem
de carater unidimensional ndo sera capaz de gerar respostas satisfatorias aos
problemas observados. Questdes relativas a fragilidade tedrico-metodolégica do
campo e a insercado da EA nos ambientes escolarizados sao outros exemplos de
problemas que a EA conservacionista tera dificuldades para responder.

Pode-se, do exposto, afirmar que a tendéncia conservacionista de EA tem
uma contribuicao a oferecer a formulacdo de um saber ambiental que auxilia na
compreensao dos problemas ambientais, na elaboracdo de metodologias de
ensino sobre a questdo ambiental e na construcao de argumentos capazes de
fundamentar a acdo e o movimento ambientalista, mas, pelo que vimos, néo é
suficiente para fornecer respostas a diversidade de questdes colocadas pela EA
na atualidade.

Quando focalizamos a tendéncia sécio-politica ou socioambientalista de EA
constatamos que por ter como um de seus pilares a politizacdo da questao
ambiental ela tem um potencial mais abrangente para abordar os temas
relacionados ao conflito, a mobilizacdo e a reivindicagcdo social; a defesa
cidadania e da participacédo social, a responsabilizacdo dos agentes causadores
da degradacao e a justica socioambiental, entre outros temas possiveis.

Contudo, creio que é necessario certos cuidados para evitar extremismos que
podem resultar, ora na desvalorizacdo indevida do saber ecoldgico e da
contribuicdo conservacionista, ora na desconsideracdo da importancia das
mudangas de atitude dos individuos em relacdo com o seu ambiente. Além do
mais, quando trabalhamos uma proposta mais abrangente de mudancga social
precisamos procurar apoios e aliancas e essa busca pode ser iniciada entre os
membros do mesmo campo com 0s quais podemos ter algumas divergéncias,
mas com quem também dividimos pontos de vista comuns.

Os extremismos mencionados parecem fazer parte de um “ethos” dualista
caracteristico do pensamento cartesiano e do comportamento ocidentais que
tendem a operar através de raciocinios excludentes e extremistas seguindo o
modelo “ou isto ou aquilo” e desprezando outras solu¢cdes que se conjugam de
maneira integradora e complementar, segundo o modelo “isto e aquilo” ou ainda
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respostas que consideram a possibilidade de um caminho do meio entre duas
polaridades extremas. Tem-se assim o habito culturalmente arraigado de pensar
e de agir contrapondo posicoes e idéias extremadas e consolidando dicotomias
que, via de regra, ndo oferecem as melhores respostas aos problemas colocados.

No caso da EA, a duradoura hegemonia de uma concepcao conservacionista
no interior do campo fez, talvez, com que muitos autores no afa de persuadir os
demais membros do campo para a justa necessidade de politizacdo do debate
incorressem numa postura extremista que, ora desvalorizava as contribuicbes do
conhecimento ecolégico veiculado pela EA conservacionista, ora menosprezava
as tentativas de mudar os comportamentos predatérios no nivel da vida
individual.

Diria, entdo, que cabe a EA socioambientalista refletir sobre essas posicoes
extremadas e quem sabe, alargar o olhar sobre a realidade do campo, o espaco
de tolerancia e o exercicio do dialogo na direcdo de uma perspectiva
multidimensional que seja capaz de integrar a diversidade de leituras na busca de
respostas a natureza cada vez mais complexa dos problemas contemporaneos.
Nao estou propondo o ocultamento ou a suspensao artificial das divergéncias,
mas o exercicio do dialogo e da convivéncia democratica.

A tendéncia culturalista da EA agrega sua contribuicdo a mudanca ambiental
quando procura renovar os valores ético-culturais que orientam o comportamento
dos individuos e dos grupos sociais. Vimos que essa busca de renovacgao cultural
pode envolver valores coletivistas como a solidariedade e a responsabilidade
social, mas aparece mais freqlientemente associada a mudanca de valores e
comportamentos individuais que visam tanto uma relagdo cooperativa com o
ambiente quanto o retorno dessas mudancas de atitudes nos seus niveis de
qualidade de vida. Essa busca de renovacao cultural é em geral fundamentada
na obtencdo de conhecimentos ecoldgicos sobre a vida natural, sobre como
nossas vidas dependem e estdo imersas nos grandes ciclos ecolégicos e em
experiéncias de maior contato com a natureza.

Nesse sentido, a EA culturalista propde uma mudanca de valores e de
padrées culturais porque desperta a consciéncia e a sensibilidade humana para a
riqueza, a interconectividade e fragilidade da propria vida, como também para a
insensatez e a destrutividade implicitas em muitos de nossos habitos culturais
como o consumismo, o desperdicio de recursos naturais, a ansia em acumular
objetos inuteis, a perda da simplicidade, o utilitarismo frente aos bens naturais e a
separatividade com que nos relacionamos com o mundo e com 0s outros seres,
entre outras possibilidades. Dessa sensibilizacdo podem emergir novos valores e
atitudes perante a vida que sao fundamentais para o processo educativo e para a
construcédo de novas relagées com o ambiente.

A critica que geralmente se faz a essa EA culturalista dirige-se ao

individualismo que, muitas vezes, acompanha a busca por mudancgas éticas e
culturais. Isto é, tende-se a restringir as mudancas a esfera privada dos
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comportamentos e atitudes individuais na crenca de que, se cada individuo fizer a
sua parte atingiremos a mudanca global. Essa tendéncia a desconsiderar a
importancia da esfera publica e das mudancas sociais pode ser motivada pelo
conformismo, discutido acima, por um déficit de educacéao politica que conduz a
uma “consciéncia alienada” dos processos sociais ou mesmo por uma atitude de
rejeicdo a politica, por vé-la como um universo impuro, contaminado pelo vicio e
pela corrupgéao.

Vimos acima, que essa atitude de negacdo da politica é freqlente entre os
mais jovens, embora ndo seja uma postura exclusiva desses grupos. Vimos
também como um dos principais motivos inspiradores dos novos movimentos
sociais (NMS) que emergiram nas ultimas décadas do século XX foi justamente
essa rejeicdo dos modos tradicionais de fazer politica que conduziu a novas
experiéncias politicas nomeadas de “politica da vida” ou “politica do eu”
(GIDDENS, 1991; CARVALHO, 2001).

Entendo os que vém o universo da “politica tradicional” com desconfianga pelo
que contém de praticas demagadgicas, privatistas e corruptas como percebo que
os costumes politicos tém degenerado crescentemente, no entanto a politica
continua a afetar nossas vidas cotidianas e, toda que vez que desistimos da
politica por condenar suas intengdes éticas outros grupos sociais, nem sempre
bem intencionados, dela se apoderam em busca de satisfagcdo de seus interesses
particulares.

Portanto, a EA culturalista apresenta seu potencial quando defende a
renovacao dos valores e das praticas culturais, mas mostra seus limites quando
desconsidera a importancia de conjugar as mudancas culturais e ambientais no
plano individual com as mudangcas sociais no plano comunitario. Ou seja,
incorporar a necessidade de mudancas sociais significa articular as dimensdes do
individuo e da sociedade, significa compreender a inseparatividade desses dois
planos da experiéncia humana como dimensdes que se completam e se
enriquecem mutuamente.

A tendéncia integradora de EA apesar de seu carater includente que se
expressa na intencédo de incorporar todas as dimensdées que compde a relacéao
entre a educacdo, a sociedade e o ambiente também precisa se precaver de
algumas armadilhas que podem estar implicitas no modo como a integracéao é
concebido.

A teoria dos sistemas, por exemplo, supde uma concepc¢ao de conflito e de
mudanga social que incorpora o0s conflitos solucionaveis relacionados aos
processos de manutencdo do sistema, mas tem dificuldades de incorporar os
conflitos que podem levar ao colapso e a superacao do sistema existente no
sentido da constituicdo de um novo sistema. Assim, embora tenha dinamismo
para assimilar os conflitos que surgem ndo assimila aqueles conflitos que
implicam na morte e transformacao sistémica. Revela-se, pois, unilateral quando
compreende a maneira como 0s sistemas se mantém, mas nao concebe a
maneira como eles mudam e se superam (DEMO, 1987).
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Refletindo sobre o tema Demo pondera que:

“Se comparassemos a dialética, o sistemismo ficaria apenas com o pé nao antagénico, e se
daria mal com o pé antag6nico, ja que este significa transicdo do proprio sistema. Assim, o
problema do sistemismo é de fechamento excessivo, porque tem como horizonte de seu
dinamismo o horizonte do préprio sistema. Mudangas h&, mas aquelas dentro do sistema,
gue nao pedem sua superagdo. Ou por outra, admitem-se mudancgas dentro do sistema,
nao do sistema” (DEMO, 1987: 110).

E mais adiante relaciona essa caracteristica da teoria dos sistemas com as
estruturas sociais e as ideologias que perseguem a eficiéncia e a conservacao do
“status qUio” como é o caso dos sistemas empresariais e dos sistemas de poder.
Segundo ele:

“Na verdade (o sistemismo), invadiu completamente certas disciplinas académicas,
principalmente administragdo publica, administragdo das empresas e também economia e
politica. Afinal, administrar é tratar da manutencédo de sistemas, leva-los ao funcionamento
mais racional e produtivo possivel, cuidar que ndo sejam colocados sob contestagao, e
assim por diante. Para estruturas de poder foi um verdadeiro achado, porque apanha
precisamente o movimento de estruturagdo da sociedade visto na ética dos dominantes. A
I6gica do poder, de cima para baixo, é de manter, de maximizar, de legitimar” (DEMO, 1987,
p. 110-111).

O holismo é outra interpretacao integradora sujeita a criticas que apontam
limites, ora para a forma como se concebe a relacdo entre as partes e o todo, ora
para sua tendéncia organicista a negar ou secundarizar as dimensdes historicas
e sociais da realidade.

Petraglia comentando Morin mostra que ele estd entre os autores que
consideram reducionista e simplificadora a forma como o holismo concebe a
relacao entre as partes e o todo. Para ele a explicacdo holistica promove o todo
em detrimento das partes ignorando as transformacdes significativas que nelas
ocorrem e seus reflexos nos processos de organizacao dos sistemas vivos e
sociais (PETRAGLIA, 1995). Para o autor, “ndo é possivel conhecer o todo sem
conhecer as particularidades das partes, como também nao posso conhecer as
partes desconhecendo o todo. Importa, portanto, compreender as relagdes entre
as partes e o todo e os reflexos que cada um desses termos produz sobre o
outro. (MORIN, 2003).

Petraglia refletindo sobre o tema acrescenta que:

“No holismo n&o esta presente a idéia do circuito relacional, que significa a interligagéo das
propriedades das partes a propriedade do todo e vice-versa. E é preciso que se conhegam
as qualidades das partes que estéo inibidas e invisiveis no sistema, para que se percebam
as transformagdes desenvolvidas no todo apés o processo de organizagdo” (PETRAGLIA,
1995, p. 52).

Loureiro (2004), por outro lado, tece criticas a vertente do holismo organicista
que propde uma integracdo do ser humano com a natureza ignorando a
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mediacdo das relagdes histéricas e sociais. Alerta, nesse sentido, para as
implicacbes politicas dessa concepcdao quando desloca as inquietacdes
ambientais e sociais da esfera publica para a esfera privada.

Analisa ainda como essa concepg¢ao organicista tende a ocultar os conflitos e
a despolitizar o conteudo dos programas de EA:

“Em termos de Educagdo Ambiental, focalizam a “ecologizacdo” da pedagogia, priorizando
as relagbes ecossistémicas a partir de conceitos estruturantes da ecologia, num enfoque
biologizante que dilui o entendimento do modo como as sociedades se definem, o individuo
e a cultura a definem e sdo definidos por esta, e a capacidade de atuarmos coletivamente”
(LOUREIRO, 2004, p. 106).

Sinteticamente, minha reflexdo objetivou problematizar as perspectivas
fragmentarias e reducionistas implicitas nas diversas concepcoes/tendéncias e
praticas de EA e explorar a possibilidade de analisa-las e de intervir sobre elas a
partir de uma 6tica de complexidade aberta a incorporacao da multiplicidade de
dimensdes que estruturam o fendbmeno ambiental contemporaneo. Esse modo de
analise nao precisa necessariamente inventar alguma coisa, mas aproveitar a
melhor contribuicdo oferecida por cada uma das tendéncias de EA, colocé-las em
didlogo e articula-las na construgdo de uma nova proposta de analise complexa e
multidimensional.

Compreendo que a complexidade dos problemas contemporaneos - entre os
quais a questdo ambiental e a educacdo ambiental sdo exemplos ilustrativos -
nao encontra respostas satisfatérias em analises unidimensionais, deterministas
e fechadas. Requer, ao contrario, uma atitude de abertura, flexibilidade e maxima
inclusividade para incorporar a incerteza e a intercomunicabilidade entre todos os
aspectos da realidade. A observacdo da questdo ambiental revela uma
multiplicidade de aspectos envolvidos e interconexos em sua constituigdo. Além
dos evidentes componentes bioecolégicos destacam-se outros tantos
componentes fisicos, geograficos, econémicos, sociais, politicos, historicos,
culturais, éticos, tecnolégicos, pedagdgicos juridicos e epistemoldgicos que se
interrelacionam numa tessitura multidimensional. Necessario, portanto, utilizar
interpretacdes e métodos complexos de andlise e de intervencao para responder
a desafios dessa natureza.

No caso da EA, muitos dos elementos necessarios a uma analise complexa
se encontram dispersos nas contribuicbes adiantadas pelas tendéncias
conservacionista, socioambientalista, culturalista e integradora. Cabe, portanto,
promover o didlogo e a articulacdo entre as diversas perspectivas teorico-
conceptuais, epistemoldgicas, metodologicas, pedagdgicas, culturais e politicas
presentes nas tendéncias mencionadas na busca de olhares e leituras mais
amplas e capazes de enfrentar os desafios e as limitagbes que atualmente
funcionam como obstaculos ao amadurecimento e a expansdo do campo da EA.

E, nesse sentido poderiamos perguntar, o que representa o avanco e a
maturidade do campo? De certo ndo é uma resposta facil nem singular, dada a
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grande diversidade de valores, objetivos e interesses que dividem o campo. Mas,
se concordarmos, que o campo da EA surgiu para contribuir no enfrentamento da
crise ambiental e que, como vimos, a crise ambiental € indissociavel da vida
social, cultural e politica, podemos dizer que o avanco do campo se realiza
através da implementacdo de mudancas ambientais, econdémicas, culturais,
sociais e politicas. Ou seja, 0 amadurecimento do campo da EA esta associado a
construcéo de uma sociedade verdadeiramente sustentavel que incorpore toda as
dimensdes de mudanga mencionadas.

Guimaraes (1998) define esse projeto de sustentabilidade como aquele em
que os seres humanos constituem o centro e a razdo de ser do processo de
desenvolvimento. Para ele:

“O novo estilo de desenvolvimento que se quer seja ambientalmente sustentavel no acesso
e uso dos recursos naturais e na preservagdo da biodiversidade; que seja socialmente
sustentavel na reducao da pobreza e das desigualdades sociais e que promova a justica e a
equidade; que seja culturalmente sustentavel na preservagdo da diversidade em seu
sentido mais amplo, isto é, a preservagéo de valores, praticas e simbolos de identidade que
determinam a integracao nacional através dos tempos; € que seja politicamente sustentavel
ao aprofundar a democracia e garantir o acesso de participacdo de todos na tomada de
decisbes publicas, este novo estilo de desenvolvimento tem como norte uma nova ética de
crescimento, uma ética na qual os objetivos econdmicos de progresso se subordinam as
leis de funcionamento dos sistemas naturais e aos critérios de respeito a dignidade humana
e de melhoria da qualidade de vida das pessoas” (GUIMARAES, 1998, p. 10, tradugao
nossa).

Naturalmente que ha nessa definicao elementos de utopia, mas creio como
Sposati (2001) e Santos (2000) que chegamos a uma configuracdo histérico-
social critica onde nao é possivel reduzir o real ao que existe. Ao contrario,
necessita-se enxergar possibilidades outras para além do que existe. Para
Santos o pensamento moderno, a sociedade da regulacdo e o0 consenso
neoliberal descredibilizaram as possibilidades alternativas de sociabilidade,
reduzindo ou fechando os horizontes sociais e as vias de emancipacao. Diante
desse contexto pragmatico e sombrio coloca-se o0 recurso a utopia como
instrumento possivel de reinvencao e construcao do futuro. Em sua palavras:

“O Unico caminho para pensar o futuro parece ser a utopia. E por utopia entendo a
exploragao, através da imaginacdo, de novas possibilidades humanas e novas formas de
vontade, e a oposicdo da imaginagao a necessidade do que existe, s6 porque existe, em
nome de algo radicalmente melhor por que vale a pena lutar € a que a humanidade tem
direito” (SANTOS, 2000, p. 331-332).

Complementa sua reflexao sobre a construcédo utdpica dizendo que ela exige,
por um lado, que se identifigue novos caminhos emancipatérios alternativos e,
sobretudo, reinvente uma subjetividade individual e coletiva com capacidade e
vontade de percorré-los (SANTOS, 2000).

Como Santos, Karl Manheim (1976) e Ernst Bloch (apud Munster, 1993), a

partir de perspectivas diferenciadas, tém contribuido com interpretacdes de utopia
diferentes do sentido abstrato classico que a define como a idealizacao
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irrealizavel ou a fantasia delirante. Trabalham, ao contrario, com uma concepcao
de “utopia concreta”, ancorada no presente e orientada para a antecipagcao e
proposicao do futuro. Dessa concepcado concreta de utopia destacam-se duas
significacoes relevantes a formulagdo de uma proposta pedagdgica dirigida a
mudanca social.

A primeira delas concebe a utopia como critica, inconformismo e denuncia do
presente, de suas auséncias, caréncias, contradicbes e possibilidades nao
realizadas na ordem social existente.

A outra significacdo parte dessa critica para a exploracao e formulacdo de
novas possibilidades humanas e de projetos alternativos de organizacédo social
potencialmente realizaveis em uma dada ordem constituida, contribuindo dessa
maneira para sua transformacéao (LIMA, 2004).

Retomando a reflexao sobre a possibilidade de constituir um olhar complexo
sobre o campo da EA, sugiro que ao invés de simplesmente rejeitar as
concepcoes e praticas diferentes daquelas que preferimos podemos assumir uma
atitude de abertura, de critica e de escuta para perceber em que pontos as
diferencas propostas pelos outros interlocutores podem ampliar a compreensao
que temos da realidade e o instrumental que atualmente dispomos para agir
sobre ela.

E compreensivel que a diversidade de concepcdes e perspectivas de andlise
sobre a EA correspondem a uma diversidade de visdes de mundo, de valores, de
interesses e ideologias pertencentes aos diversos atores sociais que dividem o
campo. Se isso é verdade, € previsivel que haja pessoas e grupos que estao
convictos de seus pontos de vista e que continuam achando que a sua
concepcao de EA conservacionista, socioambientalista, culturalista, integradora
ou alguma outra possivel ainda é aquela que melhor define os problemas e
solugdes que se colocam na relacdo entre a sociedade, a educagdao e 0 meio
ambiente.

Além disso, pode acontecer de os defensores das diversas tendéncias
perceberem conflitos intransponiveis entre as diferentes concepgbes e praticas
de EA. E, por exemplo, possivel que determinado educador reconheca a
necessidade de mudancgas ético-valorativas no plano da vida individual, mas
julgue dispenséavel a busca de mudangas no plano social, ou ainda que admita a
necessidade de mudancgas sociais, mas em sentidos e intensidades diferentes de
um outro educador. Nesse caso que sejam mantidas as diferengas, ja que nao se
trata de aplainar diferencas, mas de p6-las em contato, em interacéo.

Deixo claro que a proposta de construcdo de uma analise complexa para a EA
nao pretende uniformizar as consciéncias ou eliminar a diversidade de pontos de
vista e de interpretagdes. Ao contrario, reconheco na diversidade e na liberdade
de ser diferente uma das principais riguezas da existéncia - tanto humana quanto
nao-humana —, conquista cultural de certas configuracoes histéricas e de todas
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as filosofias, de alguma forma, comprometidas com a emancipacdo e a
preservagao da vida.

Vimos no debate da educacao ambiental que a incorporagéao da diversidade é
um dos desafios dos novos tempos. Sposati (2001) concorda que essa
possibilidade da diferenca e a tolerancia com a diferenca sdo componentes
fundamentais da vida contemporanea. Por isso sugere como Santos (2000),
nesse contexto incerto de transicao paradigmatica, o plural de movimentos e de
utopias. Sobre isso afirma:

“Compartilho dessa idéia de que um novo paradigma ndo pode ser homogeneizador; ele
deve ter exatamente a capacidade de incorporar a diversidade, e, ao fazer isso, construir a
unidade na diversidade. Aqui reside um grande desafio para um projeto de ressignificagcao
paradigmatica como este, que se propde a defesa da vida e do meio ambiente” (SPOSATI,
2001, p. 14-15).

O que estou a propor € o dialogo aberto e voluntario, a escuta do outro e a
busca coletiva, democratica e participativa de caminhos e de respostas que
atendam, em maior profundidade, as perguntas e aos problemas que
vivenciamos social e individualmente. Trata-se da necessidade de um exercicio
de comunicacéo livre e democratica, de trocas de experiéncias e de negociacao
das discordancias em torno da construcdo dos consensos possiveis que
enriqguecam e facam avancgar o campo.

Essa experiéncia de construcao coletiva comeca e coloca de saida o desafio
do debate e da pratica interdisciplinar, do dialogo entre os saberes cientifico,
popular, mitico, filoséfico, artistico e religioso e da convivéncia democratica entre
diferentes individuos, atores, grupos e instituicbes sociais.

Como processo de construcdo, nos moldes da razdo comunicativa
habermasiana, recupera a dimensdo do entendimento intersubjetivo como
possibilidade alternativa as formas de sociabilidade nao-democraticas e a
violéncia. Pode, nesse sentido, ser um caminho de defesa e de fortalecimento da
educacado como componente essencial do que Habermas chamou de “Mundo da
vida”, ou seja, aquelas esferas de socializagdo, reprodugao cultural e integragéo
social regidas pela razdo e pelo poder da comunicagdao (ARAGAO, 2002). No
dizer do autor:

“Essas areas de tradicdo cultural — integracdo social através de valores e normas,
educacdo, socializagdo de futuras geracbes — sao ontologicamente falando, mantidas
juntas, por sua propria natureza, pelo medium do comportamento comunicativo. Uma vez
que os media orientadores, tais como dinheiro e poder, penetrem nessas areas, por
exemplo, redefinindo as rela¢gdes em termos de consumo, ou burocratizando as condigbes
de vida, entdo é muito mais do que um ataque sobre as tradigcbes. As fundagbes de um
mundo da vida que j& esta racionalizado estdo ameacadas” (HABERMAS, 1981, p. 22).

Assim, parece-me que o didlogo, a tolerancia e uma “atitude aprendiz” aberta
a inovacao sao fundamentos basicos necessarios ao exercicio de uma proposta
de andlise complexa e multidimensional para a EA. Outros ingredientes
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certamente serdo acrescidos a esse processo, mas, de qualquer modo, sem uma
base flexivel e democratica o processo de amadurecimento do campo da EA nao
podera prosperar.
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“Nés devemos ser a mudanca que desejamos ver no mundo”

Mohandas K. Gandhi.
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5. CONCLUSAO

Me incluo entre aqueles que consideram a construcdo de conhecimento
COmO um processo sempre aproximativo e inacabado sendo assim, impossivel
falar-se de conclusdes definitivas e fechadas. Trabalhamos, ao contrario, com
resultados provisorios e relativos, abertos a dindmica histérica, a diversidade
interpretativa e as incertezas inerentes a realidade.

Tendo essa consideracao em vista, pode-se dizer que o presente trabalho
orientou-se pelo objetivo de interpretar, compreensivamente, a formacdo e a
dindmica do campo da educacao ambiental que emergiu no Brasil em torno da
década de 70 do século passado. Desenvolveu, nesse sentido, um roteiro que
analisou as condicdes histdricas e culturais de surgimento desse novo campo de
saber e de atividade, deteve-se sobre o seu desenvolvimento multidimensional,
explorando algumas de suas principais nuances e procurou discutir as
possibilidades e os desafios que se colocam na atualidade para a sua expansao
e consolidagéo.

A andlise permitiu confirmar as principais suposicdes levantadas nos
momentos de exploracdo e de desenvolvimento da pesquisa, esclarecer e
detalhar a dindmica de certos processos ainda mal compreendidos e aprofundar
a compreensao sobre os limites e possibilidades que o campo experimenta — que
estdo expressos nos terceiro capitulo - através do didlogo entre a observacao da
realidade do campo propriamente dita, a literatura critica que o problematiza e a
interpretacdo dos analistas entrevistados na pesquisa de campo.

Entre as suposicdes referidas, esta, por exemplo, a de que o campo da
educacdao ambiental se constitui como um campo diversificado, politico e
conflituoso orientado por uma multiplicidade de concepcdes politico-pedagdgicas,
éticas e culturais que disputavam entre si a hegemonia do campo e o poder de
orienta-lo segundo suas concepgdes e interesses.

Uma outra suposicao percebia a ocorréncia predominante de explicacdes
conservacionistas e/ou técnicas para o fenbmeno ambiental que reduziam a
complexidade envolvida nesta problematica e, por conseguinte, favoreciam a
despolitizacdo do debate e uma orientacdo conservadora no interior do campo
que dificultava a superacao dos problemas socioambientais vivenciados.

Percebia-se igualmente, a tendéncia freqliente a compreender a questao
ambiental e as pedagogias a ela dirigidas de uma maneira excessivamente
dicotdmica, que utilizava explicacbes excludentes fundadas em argumentos
ecoldgicos “ou” politicos, técnicos “ou” éticos, individualistas “ou” coletivistas, com
énfase no consumo “ou” na producdo, entre outras dicotomias possiveis em
detrimento de outras explicagdes includentes preocupadas em integrar isto “e”
aquilo.

189



A pesquisa pdde também se debrugcar sobre processos ainda pouco
explorados como a questdo da diferenciacado interna das principais tendéncias
que compde o campo e a compreensdo dos condicionantes simbdlicos e
histéricos que influenciaram a dinamica discursiva do campo e a formacao das
hegemonias que presidram o campo da educacdo ambiental em sua
constituigao.

Nesse sentido, procurou-se compreender a formacdo de uma hegemonia
de base conservacionista, que definiu 0 campo em seus primérdios, e de como,
gradualmente, a critica e o discurso socioambientalista se introduziram no debate
do campo passando a disputar a hegemonia orientada pelos argumentos
conservacionistas.

No decorrer da pesquisa buscou-se resgatar os antecedentes histéricos
que permitiram o surgimento do campo para observar como as ameacas
militares, econOmicas, politicas e tecnolégicas que atingiam o ambiente
resultaram na formagdo de uma consciéncia ambiental atenta a gravidade dos
riscos produzidos socialmente que se desdobrou em debate publico e em um
movimento social ambientalista de grandes repercussoes.

Foram também exploradas as principais dificuldades e possibilidades com
que o campo se defronta na atualidade. Nesse sentido, foi possivel observar que
0 campo avancou significativamente em muitas dire¢cdes. Constatou-se, por um
lado, o crescimento quantitativo no nimero de pessoas participantes, de grupos,
de iniciativas e instituicdes envolvidas em suas atividades. Por outro lado, houve
também um crescimento qualitativo observavel na complexificacdo dos debates,
da producao tedrico-metodolédgica e das experiéncias pedagdgicas, embora isso
nao signifique a auséncia de limites.

Foi também possivel observar algumas aproximacbes entre as lutas
ambientais e sociais, entre a educacao ambiental e a educacdo e entre as
escolas e as comunidades; o surgimento de novos cursos de formacéao
juntamente com um mercado de trabalho voltado para a area e a multiplicacéo e
o fortalecimento das redes.

Entre os problemas apontados verificamos a ainda muito presente
restricdo de recursos financeiros; a tendéncia pragmatica e instrumental da
educacao ambiental empresarial; a persisténcia de uma fragilidade teérico-
metodoldgica, ndo obstante os avancos ja conquistados; a caréncia de
instrumentos confiaveis de avaliacao das atividades realizadas; as dificuldades de
insercao efetiva da educagdo ambiental nos curriculos das escolas formais; a
necessidade de politicas publicas consistentes e continuas e a necessidade de
problematizar e de gerir os conflitos presentes nas relagdes entre a educacéo, a
sociedade e o ambiente.

Diante disso pode-se concluir, embora provisoriamente, que o campo da
educacdo ambiental cresceu e se diversificou significativamente nas décadas
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recentes, embora se defronte ainda com desafios importantes ao seu
desenvolvimento, que vao depender da criatividade e da capacidade dos
educadores ambientais para realizar transformac¢des que nos aproximem
progressivamente de uma sustentabilidade complexa e de relacdes integradoras
e mais emancipadas dos individuos consigo mesmos, com a sociedade no qual
estdo inseridos e com a natureza abrangente.

Compreendo, em concordancia com Boaventura Santos (2000), que
vivemos tempos de transicao paradigmatica que coloca-nos o desafio de realizar
duas tarefas fundamentais: a primeira delas envolve a reinvengcdo de caminhos
emancipatérios e a seguinte a criacdo de uma subjetividade motivada para
percorré-los. No contexto de incerteza contemporanea e de crises multiplas esta
parece uma oportunidade promissora para todos aqueles que ndao vém no
conformismo uma resposta politico-existencial satisfatéria. O mesmo Boaventura
Santos (1995) relembra Walter Benjamin para dizer que hoje “a verdadeira crise,
é continuar tudo como esta” (BENJAMIN apud SANTOS, 1995, p. 45).

191



192



6. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método
has ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2002.

ARAGAO, Lucia. Habermas: fil6sofo e sociélogo do nosso tempo. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 2002.

AVRITZER, Leonardo. Além da dicotomia Estado/Mercado: Habermas, Cohen e
Arato. Novos Estudos Cebrap, Sao Paulo, n. 36, p. 213-22, 1993.

BECK, Ulrich. Risk Society. Beverly Hills: Sage, 1992.

. A reinvencao da politica: rumo a uma teoria da modernizacao
reflexiva. In: ; GIDDENS, A.; LASH, S. Modernizacao reflexiva:
politica, tradicao e estética na ordem social moderna. Sao Paulo: UNESP, 1997.
p. 11-71.

. O que é globalizacao? Equivocos do globalismo: respostas a
globalizagao. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

BLOWERS, Andrew. Environmental policy: ecological modernization or the risk
society? Urban studies, UK, v. 34, n. 5-6, p. 845-871, 1997.

BODEI, Remo. A filosofia do século XX. Sdo Paulo: EDUSC/Fundacao Veritas,
2000, 288 p.

BONNEWITZ, Patrice. Primeiras licoes sobre a sociologia de P. Bourdieu.
Petropolis: Vozes, 2003.

BOURDIEU, Pierre. Legon sur la lecon. Paris: Minuit, 1982.

. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do
campo cientifico. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.

; PASSERON, J. C. A reproducao: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

BRANCO, Samuel Murgel. O meio ambiente em debate. Sdo Paulo:
Moderna,1997.

BRASIL. Comissao Interministerial para preparagao da Conferéncia das Nagdes

Unidas sobre Meio Ambiente, CIMA. O desafio do desenvolvimento
sustentavel. Brasilia: Secretaria de Imprensa da Presidéncia da Republica, 1991.

193



BRASIL. Ministério do Meio Ambiente, MMA. Ministério da Educacéo e Cultura,
MEC. Conferéncia Nacional de Educacao Ambiental. Brasilia, DF, 1997.

BRASIL. Lei n® 9.796 de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da outras
providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 28 de abril de 1999.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente, MMA. Ministério da Educacao e Cultura,
MEC. Conferéncia Nacional de Educacao Ambiental. Brasilia, DF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacgéao e Cultura, MEC. A implantacao da educacao
ambiental no Brasil. Brasilia: COEA/MEC, 1998.

BRUGGER, P. Educacdo ou adestramento ambiental? Santa Catarina: Letras
Contemporaneas, 1994.

CARDOSO, Ruth Corréa Leite. A trajetéria dos movimentos sociais. In:
DAGNINO, Evelina (org). Os anos 90: politica e sociedade no Brasil. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994. p. 81-90.

CARSON, Rachel. A primavera silenciosa. Barcelona: Grijalbo, 1980.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Territorialidades em luta: uma analise dos
discursos ecologicos. Série Registros, Sao Paulo n. 9, p. 1-56, 1991.

. Movimentos sociais e politicas de meio
ambiente. A educacao ambiental aonde fica? In: FORUM DE EDUCACAO
AMBIENTAL, 3, 1995, Sao Paulo. Cadernos... Sao Paulo: Gaia, 1995. p. 58-62.

. As transformacdes na cultura e o
debate ecoldgico: desafios politicos para a educacado ambiental. In: NOAL, F. O.;
REIGOTA, M.; BARCELQOS, V. H. L. Tendéncias da educacao ambiental
brasileira. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 1998. p. 113-126.

. A questao ambiental e a emergéncia de
um campo de acao politico-pedagdgica. In: LOUREIRO, C. F. (org). Sociedade e
meio ambiente: a educacdo ambiental em debate. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p.
53-65.

. Alinvencao ecoldgica: narrativas e
trajetorias da educagao ambiental no Brasil. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS, 2001.

. Qual educagao ambiental?: elementos
para um debate sobre educagdo ambiental popular e extens&o rural. In:
SIMPOSIO SUL BRASILEIRO DE EDUCACAO AMBIENTAL, 1, 2002, Erechim.
Anais... Erechim: EdiIFAPES, 2002.

194



p. 83-90.

. Estado da arte da educacao
ambiental em algumas regioes do Brasil. REBEA, 2004. Fotocépia, ndo
paginado.

CARVALHO, Luiz Marcelo de; SANTANA, Luiz Carlos; CAVALARI, Rosa Maria
Feiteiro. Concepgdes de educagdo e de educagao ambiental nos trabalhos do |
EPEA. In. ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, 2, 2003,
Sao Carlos. Fotocopia, ndo paginado.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

CORCUFF, Philippe. As novas sociologias: constru¢des da realidade social.
Bauru: EDUSC, 2001.

COHEN, Jean; ARATO, Andrew. Politics and reconstruction of the concept of civil
society. In: HONNETH, A. et al. Zwischenbetrachtungen im Prozefs der
Aufklarung. Frankfurt: Suhrkamp, 1989.

. Civil society and political theory.

Cambridge: MIT Press, 1992.

COSTA, Sérgio. Esfera publica, redescoberta da sociedade civil e novos
movimentos sociais no Brasil: uma abordagem tentativa. Novos Estudos
CEBRAP, Sao Paulo, n. 38, p. 38-52, 1994.

COSTA, Larissa; MARTINHO, Céssio. Redes: uma introducao as dinamicas da
conectividade e da auto-organizacao. Brasilia: WWF/Brasil, 2003.

CRESPO, Samyra. Educar para a sustentabilidade: a educacdo ambiental no
programa da agenda 21. In: NOAL, F. O; REIGOTA, M.; BARCELQOS, V.H.L.
Tendéncias da educacao ambiental brasileira. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
1998. p. 211-225.

DEMO, Pedro. Introducao a metodologia da ciéncia. Sao Paulo: Atlas, 1987.

. Participacao é conquista: nocoes de politica social participativa.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

DIAS, Genebaldo Freire. Os quinze anos da educag¢ao ambiental no Brasil: um
depoimento. Em Aberto, Brasilia, n. 49, jan./mar., 1991.

. Educacao ambiental, principios e praticas. Sao

Paulo: Gaia, 1993.

195



DICKENS, Peter. Reconstructing nature: alienation, emancipation and the
division of labour. London: Routledge, 1996.

DRYSEK, Jonh S. The politics of the earth: environmental discourses. Oxford,
UK: Oxford University Press, 1997.

DURHAM, Eunice. Movimentos sociais: a construcao da cidadania. Novos
estudos CEBRAP, Sao Paulo, n.10, p. 24-30, 1984.

ECKERSLEY, Robyn. Environmentalism and political theory: toward an
ecocentric approach. New York: State University of New York Press, 1992.

EHRLICH, Paul. The population bomb. New York: Ballantine Books, 1968.

FERREIRA, Lucia da Costa. Os ambientalistas, os direitos sociais e o0 universo da
cidadania. In: FERREIRA, Leila; VIOLA, Eduardo (orgs.) Incertezas de
sustentabilidade na globalizacao. Campinas: Editora da Unicamp, 1996. p.
241-77.

. Conflitos sociais contemporaneos: consideragcoes
sobre o ambientalismo brasileiro. Ambiente & Sociedade, Campinas, n. 5,
2°semestre, 35-54, 1999.

FRANCK, André Gunder; FUENTES, Marta. Dez teses acerca dos movimentos
sociais. Lua Nova, Sdo Paulo, n.17, jun.1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

GIDDENS, Anthony. As conseqiiéncias da modernidade. Sdo Paulo: UNESP,
1991.

. A terceira via: reflexdes sobre o impasse politico atual e o
futuro da social-democracia. Rio de Janeiro: Record, 1999.

. Mundo em descontrole: o que a globalizacao esta
fazendo de nos. Rio de Janeiro: Record, 2000.

GIULIANI, Gian Mario. Sociologia e ecologia: um didlogo reconstruido. Revista
Dados, Rio de Janeiro, v. 41, n. 1, 1998.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Os (des)caminhos do meio ambiente. Sao
Paulo: Contexto, 1989.

GRUN, Mauro. Etica e educacido ambiental: a conexdo necessaria. Campinas:
Papirus, 1996.

196



GRUPO de Estudos sobre a Construgdo Democratica. Dossié: os movimentos
sociais e a construgao democratica. Idéias, Campinas, ano 5, (2)/6 (1).,
1998/1999. p. 7-122.

GUIMARAES, Roberto P. A assimetria dos interesses compartilhados: América
Latina e a agenda global do meio ambiente. In: LEIS, Héctor R. (org.). Ecologia e
politica mundial. Rio de Janeiro: FASE/VOZES, 1991.

. O desafio politico do desenvolvimento sustentado.
Lua Nova, Sao Paulo, n. 35, p.113-136, 1995.

. Modernidad, medio ambiente y ética: um nuevo
paradigma de desarrollo. Ambiente & Sociedade, Campinas, ano I, n. 2, p. 5-24,
12 semestre 1998.

HABERMAS, Jirgen. The theory of communicative action. Boston: Beacon
Press, 1981.
v. 1.

. New Social Movements. Telos, St Louis, n. 49, p. 33-37,

1981.

HANNIGAN, John A. Environmental Sociology: a social constructionist
perspective. London: Routledge, 1997.

HARDIN, Garrett. The tragedy of the commons. Science, Washington, n.162, p.
1242-1248, dez., 1968.

HERCULANO, Selene Carvalho. Do desenvolvimento (in)suportavel a sociedade
feliz. In: GOLDENBERG, M. (org.). Ecologia, ciéncia e politica. Rio de Janeiro:
Revan, 1992.

p. 9-48.

HOGAN, Daniel Joseph. Pobreza, poluicéo e prioridades: consideracdes sobre o
meio ambiente e cidadania. Textos Didaticos, Campinas, n. 3, 17 p., jan., 1994.

HUBER, J. Quem deve mudar todas as coisas: as alternativas do movimento
alternativo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. Petrépolis: Vozes, 1973.

INGLEHART, Ronald. The silent revolution. Princeton: Princeton University
Press, 1977.

197



JACOBI, Pedro. Meio ambiente e redes sociais: dimensdes intersetoriais e
complexidade na articulagéo de praticas coletivas. Revista de Administracao
Publica, Rio de Janeiro, v. 34, n.6, p.131-58, nov./dez., 2000.

JICKLING, Bob. Why | don’t want my children to be educated for sustainable
development. The Journal of Environmental Education, Washington DC, v. 23,
n. 4, p. 5-8, 1992.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educacgao para a gestao ambiental. In:
LOUREIRO, C. F. (org). Sociedade e meio ambiente: a educacdo ambiental em
debate. Sao Paulo: Cortez, 2000.

p. 87-155.

. Como desenvolver uma consciéncia ecolégica
? In: TAMAIOQO, I.; SINICCO, S. (coords.). Educador ambiental: 6 anos de
experiéncias e debates. Sao Paulo: WWF Brasil, 2000[b]. p.95-99.

. A natureza da ideologia e a ideologia da
natureza: elementos para uma sociologia da educacao ambiental, 2003. 110 p.
Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) Universidade Estadual de Campinas,
Campinas.

LEFF, Enrique. Ecologia, capital e cultura: racionalidade ambiental, democracia
participativa e desenvolvimento sustentavel. Blumenau: Ed da FURB, 2000.

. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. Petrépolis: Vozes, 2001.

LEIS, Héctor Ricardo. A modernidade insustentavel: as criticas do
ambientalismo a sociedade contemporanea. Petrdpolis: Vozes, 1999.

. O labirinto: ensaios sobre ambientalismo e globalizacdo. Sdo
Paulo: Gaia/ Fundacao Universidade de Blumenau, 1996.

LEONARDI, Maria Lucia de Azevedo. A educacao ambiental como um dos
instrumentos de superacao da insustentabilidade da sociedade atual. In:
CAVALCANTI, Clovis (org.). Meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e
politicas publicas. Sao Paulo: Cortez / Fundacao Joaquim Nabuco, 1997. p.
391-408.

LIMA, Gustavo .F.da Costa. O debate da sustentabilidade na sociedade
insustentavel. Revista Politica & Trabalho, Jodo Pessoa, n.13, p. 201-222, set.
1997.

. Crise ambiental, educacéo e cidadania. In:

LAYRARGUES, P.

198



P.; Castro, R. S.; LOUREIRO, C. F. B. (orgs.) Educacao ambiental: repensando
0 espaco da cidadania. Sao Paulo: Cortez, 2002. p.109-141.

. Questao ambiental e educacao: contribuicbes para o
debate. Ambiente & Sociedade, Campinas, ano I, n. 5, p. 135-153, 2° semestre
de 1999.

. O discurso da sustentabilidade e suas implicacoes
para a educacdo. Ambiente & Sociedade, Campinas, v. 6, n. 2, jul./dez. 2003.

. Educacéo, emancipacao e sustentabilidade: em
defesa de uma pedagogia libertadora para a educacao ambiental. In:
LAYRARGUES, P. P. Identidades da educacao ambiental brasileira. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, 2004. p. 85-111.

LIMA, Gustavo F. da Costa; PORTILHO, Fatima. A sociologia ambiental no
contexto académico norte-americano: formacao, dilemas e perspectivas. Teoria e
Sociedade, Belo Horizonte n. 7, p. 241-276, jun. 2001.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetoria e fundamentos da educacao
ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

LOUREIRO, Maria Rita; PACHECO, Regina Silvia. Formacao e consolidacdo do
campo ambiental no Brasil: consensos e disputas (1972- 92). Revista de
Administracao Publica, Rio de Janeiro, v. 29, n. 4, p. 137-53, out./dez. 1995 .

MAIMON, Dalia. Politica ambiental no Brasil. In: MAIMON, D. (coord). Ecologia e
Desenvolvimento. Rio de Janeiro: APED, 1992. p. 59-76.

MANHEIM, Karl. Ideologia e utopia. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

MANSHOLT, Sicco et al. Ecologia: caso de vida ou de morte. Lisboa: Moraes,
1973.

MARTELL, Luke. Ecology and society. Oxford: Blackwell Publishers, 1994.
MARTINEZ ALIER, Juan. Da economia ecoldgica ao ecologismo popular.
Blumenau: Ed. da FURB, 1998.

McCORMICK, John. Rumo ao paraiso: a histéria do movimento ambientalista.
Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1992.

MEADOWS, D. H. et al. Limites do crescimento. Sdo Paulo: Perspectiva, 1973.
MILTON, Kay. Introduction: Environmentalism and anthropology. In: MILTON, K.

(ed.) Environmentalism: the view from anthropology. New York: Routledge,
1993. p. 1-17.

199



MINC, Carlos. Ecologia e cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 1997.

MORIN, Edgar (org). O problema epistemolégico da complexidade. Portugal:
Publicacdes Europa-América, 1996.

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro.
Sao Paulo: Cortez/UNESCO, 1999/2000.

. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,

2003.

MUNSTER, Arno. Ernst Bloch: filosofia da praxis e utopia concreta. Sado Paulo:
UNESP, 1993.

NOBRE, Marcos. O desenvolvimento sustentavel no contexto pés-Rio-92:
tendéncias atuais.In: NOBRE, Marcos; AMAZONAS, Mauricio de Carvalho
(orgs.). Desenvolvimento sustentavel: a institucionalizacao de um conceito.
Brasilia: Ed. IBAMA, 2002. p. 21-106.

OFFE, Claus. New social movements: challenging the boundaries of institucional
politics. Social Research, v. 52, n®.4, p. 817-868, 1985.

ONU. Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, CMMAD.
Nosso futuro comum. Rio de Janeiro: Fundacao Getulio Vargas, 1988.

O’RIORDAN, Timothy. Environmentalism. London: Pion Limited, 1981.
ORLANDI, Eni Puccinelli. O discurso da educacao ambiental. In: TRAJBER,
Rachel; MANZOCHI, Lacia Helena (coords.). Avaliando a educacao ambiental
no Brasil: materiais impressos. Sao Paulo: Gaia, 1996. p. 37-58.

ORTIZ, Renato (org.). Pierre Bourdieu: sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1983.

PADUA, José Augusto . O nascimento da politica verde no Brasil: fatores
exogenos e endodgenos. In: LEIS, Héctor R.(org.) Ecologia e politica mundial.
Rio de Janeiro: FASE/VOZES, 1991. p. 135-161.

PAEHLKE, Robert C. Environmentalism and the future of progressive
politics. New Haven: Yale University Press, 1989.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Meio ambiente e formacao de professores. Sdo
Paulo: Cortez, 1994.

PEPPER, David. Modern environmentalism: an introduction. London:
Routledge, 1997.

200



PETRAGLIA, Izabel Cristina. Edgar Morin: a educacao e a complexidade do ser
e do saber. Petropolis: Vozes, 1995.

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacao social. Sao Paulo: Cortez,
1995.

REIGOTA, Marcos. Educacao ambiental: fragmentos de sua histéria no Brasil. In:
NOAL, F. O; REIGOTA, M.; BARCELQOS, V. H. L. Tendéncias da educacao
ambiental brasileira. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 1998. p. 11-25.

REPEA. Diagnéstico da EA no estado de Sao Paulo: fase |, maio a novembro
de 2003, Projeto Fortalecendo a REPEA. Fotocépia (no prelo), 2004. Nao
paginado.

RIBEIRO, Gustavo Lins. Ambientalismo e desenvolvimento sustentado: nova
ideologia/utopia do desenvolvimento. Revista de Antropologia, Sdo Paulo, n.
34, p. 59-101, 1991.

SANTOS, Boaventura de Souza. Pela mao de Alice: o social e o politico na pés-
modernidade. Sao Paulo: Cortez, 1995.

. A critica da razao indolente: contra o
desperdicio da experiéncia. Sao Paulo: Cortez, 2000.

. Um discurso sobre as ciéncias. Sao Paulo:

Cortez, 2004.

SAUVE, Lucie. “Educagdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: uma andlise
complexa”. Revista de Educacao Publica, Mato Grosso, v.6, n. 010, p. 72-103,
jul./dez. 1997.

SENNET, R. O declinio do homem publico: as tiranias da intimidade. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1989.

SINGER, Paul. O que é economia. Sao Paulo: Contexto, 2001.

SORRENTINO, Marcos. Educacéo ambiental, participacédo e organizacao de
cidadaos. Em Aberto, Brasilia, v.10. n. 49, p. 47-57, jan./mar.1991.

. Vinte anos de Thilisi, cinco anos da Rio 92: a educacéao
ambiental no Brasil. Debates Socioambientais. S4o Paulo, CEDEC, ano I, n. 7,
p. 3-5, jun./jul./ago./set. 1997.

SORRENTINO, Marcos; PAGNOCCHESCHI, Bruno (coords.). Educacgao
ambiental: experiéncias e perspectivas. Série Documental: Relatos de
Pesquisa, n. 2c. Brasilia:INEP/MEC, 1993.

201



SPOSATI, Aldaiza. Movimentos utopicos da contemporaneidade. In:
SORRENTINO M. (coord). Ambientalismo e participacao na
contemporaneidade. Sdo Paulo: EDUC/FAPESP, 2001. p. 11-37.

TANNER, R. T. Educacao ambiental. Sao Paulo: Summus/EDUSP, 1978.

TAVOLARO, Sérgio Barreira de Faria. Movimento ambientalista e
modernidade: sociabilidade, risco e moral. Sdo Paulo: Annablume/ FAPESP,
2001.

TILBURY, Daniella. Environmental education for sustainability in Europe:
philosophy into practice. Environmental Education and Information, Salford,
UK, v. 16, n. 2, p.123-140, 1996.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Educacao ambiental: natureza,
razao e histéria. Campinas: Autores Associados, 2004.

TRAJBER, Rachel; MANZOCHI, Lucia Helena (coords.). Avaliando a educacao
ambiental no Brasil: materiais impressos. Sdo Paulo: Gaia, 1996.

UNESCO. Educacao para um futuro sustentavel: uma visao transdisciplinar
para uma acao compartilhada. Brasilia: Ed. IBAMA, 1999.

UNGER, Nancy Mangabeira. O encantamento do humano: ecologia e
espiritualidade. Sao Paulo: Edicées Loyola, 1991.

VASCONCELQOS, Eduardo Mourédo. Complexidade e pesquisa interdisciplinar:
epistemologia e metodologia operativa. Petropolis: Vozes, 2002.

VIEIRA, Liszt. Cidadania e globalizacao. Rio de Janeiro: Record, 1997.

VIOLA, Eduardo J. O movimento ecolégico no Brasil (1974-1986): do
Ambientalismo a Ecopolitica. In: PADUA, José Augusto (org). Ecologia e politica
no Brasil. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo/ IUPERJ, 1987. p. 63-109.

. O movimento ambientalista no Brasil (1971-1991): da
denuncia e conscientizacao publica para a institucionalizacao e o
desenvolvimento sustentavel. In: GOLDENBERG, M. (org.). Ecologia, ciéncia e
politica. Rio de Janeiro: Revan, 1992.

p. 49-75.

VIOLA, Eduardo J.; LEIS, Héctor R. A evolugao das politicas ambientais no
Brasil, 1971-1991: do bissetorialismo preservacionista para o multissetorialismo
orientado para o desenvolvimento sustentavel. In: HOGAN, D. J. ; VIEIRA, P. F.
(orgs.) Dilemas socioambientais e desenvolvimento sustentavel. Campinas:
Editora da Unicamp, 1995.

202



p. 73-102.

. Desordem global da biosfera e a nova ordem
internacional: o papel organizador do ecologismo. In: LEIS, H. R. (org.). Ecologia
e politica mundial. Rio de Janeiro: FASE/VOZES, 1991. p. 23-50.

WORSTER, Donald. Nature’s economy. San Francisco: Sierra Club Books,
1977.

203



204



7. APENDICE

ROTEIRO ENTREVISTA

FORMACAO E DINAMICA DO CAMPO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO
BRASIL: Emergéncia, identidades, desafios.

BLOCOS TEMATICOS

1. Histéria da formacao do campo da educagdao ambiental no Brasil;

2. Diferenciagao e dinamica historico-politica do campo;

3. Arelacdo do campo da educac¢ao ambiental com campos correlatos;
4. Possibilidades e limites da EA;

5. Questoes adicionais.

DADOS PESSOAIS
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BLOCO 1 — Historia da formacao do campo da EA no Brasil

1.1- Os problemas que justificaram o surgimento da EA no Brasil eram problemas
relacionados a vida cotidiana ou a um motivo distante? (como a Amazbnia, por
exemplo).

1.2— Quais os principais grupos sociais que estiveram presentes na formacgao da
EA no Brasil? E qual sua importancia relativa? (ambientalistas militantes,
bidlogos, agentes estatais, educadores).

1.3— Na sua opinido, quais os valores politicos, éticos e culturais foram mais

marcantes nesse momento de formagdo da EA no Brasil? (conservacionismo,
justica social, contracultura, qualidade de vida individual ou coletiva).

BLOCO 2 — Diferenciacao e dinamica historica do campo da EA no Brasil

2.1 — Como vocé interpreta o desenvolvimento do campo da EA no Brasil nos
ultimos vinte anos? Vocé acha que houve muitas mudancgas nesse periodo? Se
sim, em que sentido?

2.2 — Partindo do reconhecimento de que a EA no Brasil compde um campo
diverso e plural, o que acha que sdo suas principais tendéncias
diferenciadoras?(idéias ou valores éticos, pedagdgicas, politicas ou culturais
como, por exemplo, 0 conservacionismo, o socioambientalismo, a educacéo
popular, a ecologia profunda, o neoliberalismo, o ecossocialismo).

2.3 — Quais no seu entender os principais debates, conflitos e consensos do
campo ao longo de seu desenvolvimento?

2.4 — Quais tém sido os principais agentes de mudanca internas ao campo da EA
nesse periodo? Os agentes estatais, as ONGs e a sociedade civil, a comunidade
de educadores, as universidades, as empresas?

2.5 - Considerando a diversidade do campo da EA no Brasil, qual, em sua
opinido, o seu potencial de realizar mudancas individuais e sociais?

BLOCO 3 — A relacao do campo da EA com campos correlatos

3.1 — Como vocé percebe a relacdo da EA com o ambientalismo? Quais suas
principais semelhancas e diferencas?
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3.2 - Como vé a relacao entre a EA e o campo educacional?
3.3 — O que pensa do fato/estratégia da EA ter se organizado como uma nova

area de atuacdo ao invés de ter se desenvolvido por dentro do campo
educacional que seria uma outra opgao?

BLOCO 4 — Possibilidades e limites da EA

4.1 — Como avalia hoje as realizacdes da EA? Acha que ela tem cumprido as
expectativas que se criaram em torno dela?

4.2 — Na sua opiniao, e considerando a diversidade de propostas que
caracterizam o campo da EA, qual(is) tem sido sua(s) contribuicdo(des) para a
construcao de uma sociedade sustentavel?

4.3 — No seu entender, quais as principais dificuldades e possibilidades vividas
pela EA no Brasil hoje?

BLOCO 5 — Questoes adicionais

5.1— Como vé a relagdo entre os setores que orientam o campo — teoéricos,
formuladores de politicas, liderancas — e os setores de base-comunidades,
escolas? Existe uma troca efetiva entre eles?

5.2— Na sua opiniao como é possivel abordar o impasse que estabelece entre
uma EA que se propde multi ou transdisciplinar e a estrutura disciplinar da
escola? Como superar esse impasse para penetrar na escolaridade formal?

5.3— Vocé percebe a EA como um campo mais teérico, ligado a reflexdo, ou mais
pratico?

5.4— Na sua compreensdo, que métodos tém maior capacidade de produzir
mudancas sociais e ambientais. Os que enfatizam as dimensdes cognitivo-
racionais, as dimensdes emocionais ou outros?

5.5— Que caracteristicas definem o perfil da identidade do educador ambiental,
enqguanto sujeito coletivo do campo?
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